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PARATHENIE

Kéto udhézime dhe udhézime pér forcimin e kompetencave didaktike-pedagogjike jané
pérgatitur n€ kuadér té projektit Erasmus+ “Forcimi i kompetencave t€ mésimdhénies né
arsimin e larté né shkencat natyrore dhe matematikore - TeComp”.

Projekti TeComp parashikohet si njé projekt né shkallé rajonale né Serbi dhe Shqipéri,
géllimi i garté i té cilit éshté té pérmirésojé cilésiné e mésimdhénies dhe té nxénit, né fushén e
shkencave natyrore dhe matematikore né universitetet e vendeve partnere, né pérputhje me
praktikat e avancuara té BE-sé.

Njé nga detyrat kryesore té projektit éshté pérmirésimi i kompetencave didaktike-pedagogjike
duke futur metodat bashkékohore gé tashmé jané né pérdorim mé té gjeré né BE. Kjo
broshuré éshté pérgatitur nga mésues nga Serbia gé kané adoptuar metodat e reja duke
pérdorur pérvojén e kolegéve té BE-sé.

Kjo broshuré pérmban kapituj gé jané té njé réndésie té vecanté pér mésuesit e rinj né Iéndét
e matematikés dhe té shkencave natyrore. Ka kapituj té pérgjithshém, qé kané té béjné me
modernizimin e mésimdhénies dhe té nxénit né Zonén Evropiane té Arsimit té Larté, disa
kapituj me fusha té vecanta: si pérgatitja e materialeve mésimore (tekstet) dhe vlerésimi i
njohurive té studentéve. Mé pas jané disa tema gé lidhen me mésimdhénien dhe té nxénit
ndérveprues, komunikimin efektiv pedagogjik, gasjen konstruktiviste ndaj mésimdhénies dhe
té nxénit né arsimin e larté dhe véshtirésité e sfidat e pérfshirjes né arsimin e larté.

Parimet dhe udhézimet gé jané paragitur né kété botim synojné té ndihmojné mésuesit dhe
studentét té pérfshijné né rutinén e tyre mésimore disa mjete té reja mésimore té
disponueshme pér mésimdhénien né shkencat natyrore dhe matematike.
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Hyrje

Evropa ka njé tradité té gjaté té asaj qé ne tani e quajmé arsimi i larté. Rrénjét e
arsimit té larté té sotém géndrojné né shkollat monastike té shekullit té gjashté, nga té cilat u
zhvilluan mé voné universitetet mesjetare evropiane, duke filluar me Universitetin e
Bolonjés, i themeluar né vitin 1088. Dhe prej andej, evoloi me vone sistemi modern i arsimit
té larté té sotém. Ndryshimi mé i madh gé ka ndodhur me kalimin e kohés ka gené qgasja. Deri
né shekullin e 20-t&, arsimi universitar kujdesej pér njé numér té vogél elitash. Universiteti i
shekullit t¢ 19-té ishte krijuar pér t'i shérbyer jo mé shumé se 2% té popullsisé gé
frekuentonte universitetin né até kohé. Megjithaté, konteksti né té cilin zhvillohet arsimi i
larté sot ka ndryshuar né ményré dramatike. Evropa po pérballet me sfida té réndésishme:
kriza ekonomike, papunésia, vecanérisht pér té rinjté, ndryshimet demografike, shfagja e
konkurrentéve té rinj, teknologjité e reja dhe ményrat e punés... Si pérgjigje, nevojiten té rinj
mé kreativé, inovativé dhe fleksibél, me njohurité dhe aftésité sipérmarrése, té cilét jané té
gatshém pér sfiden e ndryshimeve ne mjedisin e sotém te tregut té punés. Prandaj, Bashkimi
Evropian ra dakord gé té paktén 40% e té rinjve duhet té kené njé kualifikim té nivelit
universitar. Megjithaté, ambicia pér té rritur ndjeshém numrin e atyre gé hyjné dhe
pérfundojné arsimin e larté ka kuptim vetém nése shogérohet me njé vendosméri pér té
siguruar gé mésimdhénia dhe té nxénit né arsimin e larté té jeté mé e mira e mundshme.
Sigurimi i cilésisé sé larté t¢ mésimdhénies dhe té nxénit éshté njé céshtje gendrore né
modernizimin e arsimit té larté né Zonén e Arsimit Evropian - me fokus né programet e
studimit qé ofrojné njohuri dhe aftési pérkatése, té pérditésuara, njohuri gé jané té lidhura



globalisht, té€ pérdorshme né tregun e punés dhe té sigurojé njé bazé pér mésim té
vazhdueshém té té diplomuarve.

Aurritja e késaj nuk éshté detyré e lehté. Michael Hooker argumentoi né vitin 1997 se
modeli i mésimdhénies sé arsimit té larté i shekullit té¢ néntémbédhjeté ende mbizotéronte dhe
se mésimdhénia nuk kishte ndryshuar shumé qé até€heré. Sipas tij, “né thelb, arsimi i larté
éshté ende njé proces i transferimit té njohurive pérmes mésimdhénies tek ata gé duan ta
pérvetésojné até”. Né dy dekadat ¢ fundit ka pasur progres né shumé institucione té arsimit té
larté, por modeli bazé nuk ka ndryshuar ndjeshém, té paktén jo né shumicén e institucioneve.
Megjithaté, modelet pedagogjike té krijuara pér institucione té vogla qé i shérbejné njé elite
té vogél duhet t'u pérshtaten nevojave shumé mé té ndryshme té njé numri t€ madh
studentésh, diversifikimit dhe specializimit mé té madh né arsimin e larté, format e reja té
ofrimit gé pérfshijné teknologjiné, programet moderne arsimore, dhe ndryshime té& médha né
shkencg, teknologji, mjekési, shkenca shogérore dhe politike, botén e punés... Pérve¢ késaj,
ajo gé dihet nuk éshté mé e géndrueshme, kohézgjatja e dijes mund té jeté shumé e shkurtér
dhe né shumé disiplina ajo gé mésohet kércénohet nga vjetérimi.

Pér té shqyrtuar ményrat pér pérmirésimin e cilésisé ne arsimin e larté né Zonén
Evropiane té& Arsimit té Larté, né vitin 2012 Komisioni Evropian krijoi Grupin e Nivelit té
Larté pér Modernizimin e Arsimit té Larté, mé tej HLG (GNL). Ky grup kishte tre detyra
themelore. E para ishte nisja e njé debati mé té gjeré né té gjitha shtetet anétare té BE-sé mbi
cilésiné e mésimdhénies dhe té nxénit né té gjitha universitetet dhe kolegjet. Detyra e dyté
ishte identifikimi i njé numri iniciativash gé mund té zbatoheshin duke marré parasysh pikat e
ndryshme fillestare té vendeve dhe institucioneve té ndryshme. Sé fundmi, detyra e treté ishte
té jepte rekomandime se si Bashkimi Evropian mund té mbéshtesé geverité dhe palét e tjera
té interesuara né zbatimin e modeleve té reja, mé sfiduese dhe mé té mira t&¢ mésimdhénies
dhe té nxénit. GNL i pérfundoi me sukses kéto detyra dhe i publikoi rezultatet né formén e dy
raporteve.

Raporti i paré, i titulluar Raporti pér Komisionin Evropian pér P&rmirésimin e
Cilésisé sé& Mésimdhénies dhe Mésimnxénies né Institucionet e Arsimit té Larté Evropian, u
botua né vitin 2013. I dyti, i titulluar Raporti i Komisionit Evropian pér Ményrat e Reja té
Mésimdhénies dhe Mésimnxénies né Arsimin e Larté u botua né vitin 2014. Né kété tekst
flitet pér detajet kryesore nga kéto raporte, vecanérisht pér analizat e kryera nga GNL dhe
konkluzionet e rekomandimet ge ai formuloi.

Parimet bazé té formuluara nga GNL, si parime gé duhet té jené udhérréfyes né
modernizimin e mésimdhénies dhe mesimnxénies né Zonén Evropiane té Arsimit té Larté,
jané si mé poshté:
e mésimdhénia dhe mesimnxénia jané misionet kryesore thelbésore té& universiteteve
dhe fakulteteve tona;
e pérfshirja aktive e studentéve éshté thelbésore né menaxhimin, hartimin e kurrikulés,
zhvillimin e programit, sigurimin e cilésisé dhe procedurat e rishqyrtimit;
o favorizimi i1 kérkimit ne raport me mésimdhénien né pércaktimin e meritave
akademike duhet té jeté i balancuar;
e personeli akademik té punésohet jo vetém pér té& dhéné mésim, por edhe pér té dhéné
mésim miré, né pérputhje me standardet e larta profesionale;



e &shté pérgjegjési kryesore e institucioneve té arsimit té larté té sigurojné gé stafi i tyre
akademik té jeté i trajnuar miré dhe i kualifikuar si edukatoré profesionisté, dhe jo
vetém i kualifikuar né njé 1éndé té caktuar akademike;

e Kjo pérgjegjési shtrihet né sigurimin gé personeli i ri té keté njé kualifikim mésimor
ose ekuivalentin e tij né fillim té karrierés sé akademike, ose t'u ofrohen atyre kurse
té edukimit té mésuesve né vitet e para té karrierés sé tyre;

e Kkjo pérgjegjési shtrinet né ofrimin e mundésive pér zhvillim té vazhdueshém té
karrierés profesionale si mésues profesionist dhe jo vetém si mésues pér njé 1éndé apo
disipliné té caktuar;

e pérgjegjésia kryesore e personelit akademik éshté té sigurojé gé ata té jené té
kualifikuar pér té dhéné mésim dhe né gjendje té japin mésim miré; dhe

e Kjo pérgjegjési té shtrihet né té gjithé karrierén e tyre nga fillimi né fund, né ményré
gé ata té géndrojné té pérditésuar dhe té njohin praktikat mé té mira pedagogjike dhe
ekselencén gé kérkohet né mésimdhénie.

Kéto parime do té shpjegohen mé né detaje né vijim.

Pérmirésimi i cilésisé sé mésimdhénies dhe mésimnxénies
Kompetencat e mesimdhénies sé stafit akademik ne arsimin e larté

Institucionet e arsimit té larté brenda Zonés Evropiane té Arsimit té Larté jané shumé té
ndryshme né pérmasat, buxhetet, misionet dhe synimet e tyre, jo vetém midis vendeve tw vecanta, por
edhe brenda tyre? Duke pasur parasysh kété nivel té pabarazisé né sektorin e arsimit té larté, mund té
jeté shumé e véshtiré t& pércaktohen standardet e mésimdhénies dhe té tw nxénit cilésor gé do t'u
pérshtaten té gjitha institucioneve té arsimit t& larté. Megjithaté, kjo nuk e justifikon hezitimin, i
pranishém né shumé institucione té arsimit té larté, pér té& njohur nevojén pér aftési profesionale té
mésimdhénies pér ata gé tashmé japin mésim ose gé synojné té béhen mésues né arsimin e larté.
Nevoja pér zhvillim profesional pér mésuesit e shkollave fillore dhe t&¢ mesme pérgjithésisht merret si
e mirégené, por shumé shpesh konsiderohet se njé zhvillim i tillé profesional né arsimin e larté nuk
éshté i nevojshém, sikur té jeté dicka e padenjw pwr njé mésues universitar.

Hulumtimet kané treguar se njé pérkushtim serioz ndaj praktikave mé té mira né
kryerjen e misionit bazé akademik — mésimdhénie dhe mésimnxénie — nuk éshté universal, ai né
rastin mé té miré éshté sporadik dhe zakonisht mbéshtetet né angazhimin e vetém disa
individéve.

Né shumicén e vendeve té Zonés Evropiane té Arsimit té Larté, karriera akademike éshté shumé mé e
lidhur me kérkimin shkencor se sa me mésimdhénien pér sa i pérket pérzgjedhjes fillestare né njé
intervisté pune ose konkurs dhe promovimit dhe rivlerésimit t¢ mévonshém té lidhur me
performancén. Studentét e doktoraturés dhe ata gé jané té angazhuar né kérkime postdoktorale e
kuptojné shpejt se njohjet akademike fitohen kryesisht nga pjesémarrja né projekte kérkimore
ambicioze dhe publikimi i rregullt i punimeve shkencore. Nga ana tjetér, mésimdhénia e studentéve
universitarw konsiderohet nga shumé njeréz si njé detyré gé duhet té kryhet kryesisht nga ata qé jané
né fillim té karrierés sé tyre akademike, dhe mé rrallé nga profesoré me pérvojé. Ata gé jané nén
presion pér té publikuar rezultatet e kérkimit té tyre brenda afateve t€ dhéna (né pérputhje me urdhrin
"publiko ose vdis") mund t'i konsiderojné mésimdhénien, vlerésimet dhe orét e kontaktit té studentéve



si pengesé ndaj asaj gé punédhénésit e tyre i japin me té vérteté pérparési. . Né njé situaté té tillé,
studentét mund ta shohin lehtésisht veten si njé shqgetésim pér njé mésues té zéné, i cili duhet té
pérmbushé afatin pér botimin e njé artikulli shkencor.

HLG thekson se ekziston njé nevojé urgjente pér té ndryshuar ményrén e té menduarit né
shumé vende dhe ne institucionet e tyre té arsimit té larté né lidhje me prioritetet e mésimdhénies dhe
té t& nxénit akademik né krahasim me kérkimin. Pérgendrimi i tepért né kérkimin shkencor duket se
ka I&né né hije vlerén thelbésore dhe réndésiné themelore t&¢ mésimdhénies. Eshté e domosdoshme qé
t'i rikthehemi asaj vlere thelbésore, pér té paré garté se sa e réndésishme éshté mésimdhénia dhe sa e
afér marrjes sé saj si té mirégené jemi ne. Favorizimi i kérkimit né lidhje me mésimdhénien né
pércaktimin e meritave akademike, i cili reflektohet né mungesén e réndésisé gé i kushtohet aftésive
té mésimdhénies né pérzgjedhjen, punésimin dhe pérmirésimin e personelit akademik, rezulton né njé
vémendje jashtézakonisht modeste gé i kushtohet pérgatitjes sé mésuesve té arsimit té larté né
aspektin e trajnimit didaktik.. Krahasuar me mésuesit e nivelit té paré dhe té dyté, mésuesit e arsimit
té larté shpesh ndihen t€ vetmuar dhe jan€ vértet vetém, “pa pérgatitje adekuate pér njé séré detyrash
(komunikimi, pérgatitja e materialeve, metodologjia, teknologjia, vlerésimi, provimet, struktura dhe
ritmi i kursi, reagimet, etj.) me té cilat pérballet secili mésues.

Pavarésisht kétyre dhe c¢éshtjeve té tjera problematike, vitet e fundit, shumé institucione
evropiane té arsimit té larté kané paré zhvillime pozitive pér sa i pérket réndésisé gé i kushtohet
mésimdhénies dhe té nxénit. Gjithnjé e mé shumé universitete kérkojné déshmi té aftésive té
mésimdhénies nga kandidatét pér puné dhe pélgimin e tyre pér pérditésimin e vazhdueshém té tyre.
Disa institucione té arsimit té larté kané krijuar sisteme mentorimi dhe futjen e mésuesve té rinj pér té
pérmirésuar integrimin e tyre né institucionet e arsimit té larté dhe aftésité e tyre pedagogjike.
Nganjéheré personeli akademik inkurajohet ose kérkohet té keté njé portofol mésimor né té cilin ata
do té paragesin njé piképamije personale té metodave té tyre té mésimdhénies, sukseseve dhe
mangésive, si dhe nevojave dhe pritshmérive té studentéve. Disa institucione publikojné shkallén né té
cilén stafi i tyre mésimdhénés éshté i trajnuar profesionalisht ose i kualifikuar si mésues, dhe té tjera
matin dhe vlerésojné cilésiné e mésimdhénies. Né pérgjithési, njé séré politikash dhe nismash jané
miratuar né té gjithé Zonén Evropiane té Arsimit té Larté pér té promovuar cilésiné e mésimdhénies
dhe té té nxénit né arsimin e larté. Ato variojné nga strategjité dhe programet kombétare, misionet
institucionale, detyrat kombétare dhe institucionale, deri te sistemet e rishikimit, trajnimi i mésuesve
dhe gendrat e ekselencés né mésimdhénie, duke pérfshiré, mé e réndésishmja, kérkimin pedagogjik.

Si¢c u pérmend né hyrje, HLG ka identifikuar se pérgjegjésia kryesore e institucioneve té
arsimit té larté éshté té sigurojné qé stafi i tyre akademik té jeté i trajnuar miré dhe i kualifikuar si
edukatoré profesionisté, dhe jo vetém pér njé Iéndé té caktuar akademike. Ata gé punojné si mésues
né sektorin e arsimit té larté jané mésues profesionisté, ashtu si¢ jané mésuesit e shkollave, dhe ashtu
si mésuesit e shkollave, ata kané nevojé pér trajnim té vecanté gé u sjell dobi pér té kryer mire punén
e tyre pedagogjike. Kjo éshté edhe mé e réndésishme sepse trupi studentor jo vetém gé po rritet me
shpejtési, por po béhet gjithashtu mé i larmishém né aspektin kulturor, ekonomik dhe social, dhe
gjithnjé e mé kérkues pér sa i pérket asaj gé studentét presin nga kurset e tyre dhe mésuesit e tyre.
Prandaj, HLG e konsideron té nevojshme té sigurojé kushte gé stafi i ri té fitojé njé kualifikim
mésimor ose ekuivalentin e tij gé né fillim té karrierés akademike, ose té ofrojé kurse pér edukimin e
mésuesve né vitet e para té karrierés, si dhe té ofrojé mundési pér gjithé stafin tjetér mésimdhénés pér
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zhvillimin e vazhdueshém té karrierés profesionale, si edukatoré profesionisté, jo vetém si mésues pér
njé Iéndé apo disipliné té caktuar. Nga ana tjetér, pérgjegjésia kryesore e stafit akademik éshté té
sigurojé gé ata té jené té kualifikuar pér té dhéné mésim dhe té jené né gjendje té japin mésim miré,
dhe kjo duhet té dallohet gjaté gjithé karrierés sé tyre, pra ata duhet té géndrojné té pérditésuar dhe té
zotérojné praktikat mé té mira pedagogjike dhe gjithé pérsosmériné gé kérkon mésimdhénia.

Rekomandimet e HLG:

Cdo institucion duhet t& zhvillojé dhe zbatojé njé strategji pér mbéshtetjen dhe pérmirésimin e
vazhdueshém té cilésisé sé mésimdhénies dhe té té nxénit, duke i kushtuar detyrés nivelin e
nevojshém té burimeve njerézore dhe financiare dhe duke e integruar kété prioritet né misionin e
tij té pérgjithshém, duke i dhéné mésimdhénies baraziné e duhur me kérkimet.

I gjithé personeli gé jep mésim né institucionet e arsimit té larté duhet té keté marré trajnim
pedagogjik té certifikuar. Edukimi i vazhdueshém profesional si mésues duhet té béhet njé
kérkesé pér mésuesit né sektorin e arsimit té larté.

Vendimet pér hyrjen, pérparimin dhe ngritjen e stafit akademik duhet té marrin parasysh njé vlerésim
té performancés sé mésimdhénies krahas faktoréve té tjeré.

Kérkuesve gé synojné njé karrieré né akademi duhet t'u jepet mundésia té fitojné kualifikime
profesionale t& mésimdhénies dhe té mbéshteten né aktivitetet mésimore krahas kérkimit té tyre.

Shembuj te praktikave té mira:

Né Spanjé, Strategy University 2015 éshté njé iniciativé e geverisé pér té modernizuar universitetet
pérmes koordinimit té sistemeve autonome universitare rajonale dhe zhvillimit té njé sistemi modern
universitar spanjoll. Njé nga prioritetet e saj éshté sigurimi i cilésisé né mésimdhénie, népérmjet
vlerésimit, certifikimit dhe akreditimit té institucioneve, mésuesve dhe programeve, té kryera nga
Agjencia e Sigurimit dne Akreditimit té Cilésisé (ANECA).

Né Spanjé, ANECA ka krijuar njé program pér vlerésimin e performancés sé& mésimdhénies,
DOCENTIA, né bashképunim me té gjitha agjencité rajonale té vlerésimit. Pjesémarrja éshté
vullnetare pér universitetet. Njé universitet paraget planin e tij pér pérsosméri né mésimdhénie né
ANECA pér certifikim. Vlerésimi i stafit mésimdhénés bazuar né programin DOCENTIA luan njé rol
shumé té réndésishém né aplikimet pér akreditim t& mésuesve. Programi merr né konsideraté tre
dimensione né mésimdhénie: hartimin e Iéndéve, zhvillimin e mésimdhénies dhe rezultatet.

Né Estoni, Strategjia e Arsimit té Larté 2006-2015 pérfshin disa linja veprimi gé fokusohen né
zhvillimin e aftésive té mésimdhénies. Késhtu, kalimi né programet e studimit té bazuara né
kompetenca, mbéshtetet nga trajnimi i stafit mésimdhénés, duke u fokusuar né metodat moderne té
mésimdhénies dhe metodat e vlerésimit.

Programi Primus i Ministrisé sé Arsimit dhe Kérkimit té Estonisé (2008-2014) mbéshtetet nga Fondi
Social Evropian. Primus ka gjashté linja kryesore té veprimit, mé e réndésishmja nga té cilat
pérgendrohet né 'Pérmirésimin e aftésive mésimore dhe mbikéqyrése té personelit mésimdhénés’,
duke ofruar kurse trajnimi pér té rritur kompetencat e stafit mésimdhénés akademik.

Pérsosméria né mésimdhénie éshté njé nga géllimet e Programit Kombétar Slloven té& Arsimit té Larté
2011-2020. Pér té arritur ekselencén e mésimdhénies, programi kérkon gé institucionet e arsimit té
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larté t& zhvillojné aktivitete té trajnimit té vazhdueshém pedagogjik dhe té ofrojné mbéshtetje pér
stafin e tyre pedagogjik. Mekanizmat pér promovimin e ekselencés né mésimdhénie do té pérfshijné
zhvillimin e gendrave pér kompetencat e mésimdhénies.

Né Norvegji, Ministria e Arsimit dhe Kérkimit po financon njé projekt pilot né Universitetin e Oslos,
né bashképunim me Universitetin e Tromsgs: Qendra e paré né Norvegji pér Pérsosméri né Arsim,
duke ndjekur modelin e gendrave té ekselencés né kérkime. Qéllimi i gendrés éshté zhvillimi i
njohurive té reja rreth mésimdhénies, té nxénit dhe kérkimit né edukimin e mésuesve.

Né Mbretériné e Bashkuar, Akademia e Arsimit té Larté, né bashképunim me universitetet britanike,
ka pércaktuar standarde profesionale gé mbéshtesin mésuesit akademiké né ofrimin e njé eksperience
té larté mésimore pér studentét e tyre, duke pérdorur njé séré metodash dhe formatesh té ndryshme.
Né vecanti, ajo ka zhvilluar "Kornizén e Standardeve Profesionale té Mbretérisé sé Bashkuar pér
mésimdhénien dhe mbéshtetjen e té€ nxénit né arsimin e larté", e cila "nxit gasje kreative dhe novatore
ndaj mésimdhénies dhe té nxénit".

Cfaré e bén mésimdhénien té miré dhe mésuesin té miré?

Qytetarét e vendeve evropiane kané njé interes té konsiderueshém kolektiv pér cilésiné e
sistemit té arsimit té larté né vendet e tyre. Nga ana tjetér, ¢cdo student individual ka njé interes té
madh pér cilésiné e arsimit té tij té larté. Njé student i diplomuar, i cili ka ndjekur mésimdhénie me
cilési té larté, do té keté njé shans té miré pér té gené i adaptueshém, i sigurt, krijues, inovativ, me
mendje sipérmarrése dhe i punésueshém né kuptimin mé té gjeré té termit. Njé student, i cili kishte
mésimdhénie té dobét ose mediokér, ka harxhuar shumé nga koha dhe paraté e tij ose té saj dhe né njé
treg konkurrues pune é&shté né disavantazh. Né& shumé raste, mésimdhénia e dobét gjithashtu
dekurajon drejtpérdrejt studentét t& géndrojné né arsimin e larté dhe kontribuon né shkallén e larté té
braktisjes dhe mungesés sé arritjeve té studentéve né shumé vende.

Mésimdhénia e miré do té thoté gé mésuesit té prodhojné materiale moderne dhe cilésore pér
klasat e tyre. Baza e njohurive té mésuesit nuk duhet té kufizohet né 1éndén e tij ose té saj, por duhet
té pérfshijé gjithashtu njé kuptim té teorive té té nxénit, té tilla si teoria e t& mésuarit pér té rriturit,
mésimi i vetédrejtuar dhe veté-efikasiteti, dhe si t'i vendosin ato né praktiké. Mésuesit duhet té jené té
vetédijshém se lloje t& ndryshme té metodave té mésimdhénies dhe mjediseve arsimore mund té
prodhojné lloje té ndryshme té té nxénit. Ata gjithashtu duhet té jené né gjendje té pérballen me
kérkesa gé ndryshojné me shpejtési, té cilat nénkuptojné grupe té reja kompetencash dhe gasje té reja
ndaj mésimdhénies dhe té nxénit. Ata gjithashtu duhet té jené né gjendje té stimulojné té nxénét e
hapur dhe fleksibél gé do té pérmirésojné rezultatet e té nxénit, vlerésimin dhe njohjen.

"Pérshkruesit e Dublinit" u miratuan né vitin 2001 si pérshkrues té ciklit pér kornizén e
kualifikimeve té Zonés Evropiane té Arsimit té Larté. Kéto jané deklarata té pérgjithshme rreth
arritjeve dhe aftésive gé studentét do té fitojné né fund té cdo cikli t& Bolonjés: njohja dhe té
kuptuarit, aplikimi i njohurive dhe té t€ kuptuarit, gjykimi, aftésité e komunikimit dhe aftésité e té
mésuarit. Mésimdhénia né arsimin e larté gé pérgendrohet vetém né pyetjen e paré, pra njohuriné dhe
té kuptuarin, humbet mundésiné pér t€ ndihmuar studentét té thellojné té mésuarit e tyre. Késhtu,
mésuesit duhet té jené né gjendje té planifikojné dhe ofrojné mésim koherent gé pérshpejton
pérparimin, thellon té kuptuarit dhe njohjen, dhe zhvillon njé séré aftésish dhe "sjelljesh té té
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mésuarit”, si zgjidhja e problemeve, ndérveprimi me mésuesit dhe nxénésit e tjeré, veté-korrigjimi,
kritika. reflektime, pérmirésim té kompetencave, té mésuarit nga pérvoja dhe mé shumé.

Arritjet né té gjitha Iéndét duhet té udhéhigen nga rezultatet e té nxénit. Megjithése gasja
pérmes rezultateve té té€ nxénit éshté tashmé baza e Kornizés Evropiane té Kualifikimeve dhe e
Kornizave Kombétare té& Kualifikimeve, ky ndryshim bazé ende nuk éshté pérshkuar plotésisht
pérmes mésimdhénies dhe vlerésimit. Institucionet né té gjitha nivelet e arsimit dhe trajnimit duhet
ende té pérshtaten né ményré gé té rrisin réndésiné dhe cilésiné e shérbimeve té tyre arsimore, té
sigurojné akses mé té miré té tyre dhe té lehtésojné kalimin né rrugé té ndryshme arsimimi dhe
trajnimi.

Mésimdhénia dhe mésimnxénia cilésore kané horizonte té gjera, duke u zhvilluar né njé
mjedis té pasur me kérkime, 'ku Iénda udhéhiget nga njohurité dhe kérkimet mé té fundit, té ofruara
né njé ményré gé inkurajon studentét té zhvillojné shkrim-leximin akademik dhe aftésité specifike pér
I&ndén dhe aftésité gjenerike qé mund té té zbatohet drejtpérdrejt né botén reale, veganérisht né tregun
e punés. Nuk ka asnjé kontradikté midis domosdoshmérisé sé mésimdhénies sé miré dhe
domosdoshmérisé sé kérkimit gé kritikon, rafinon, hedh poshté dhe ¢on pérpara njohurité dhe té
kuptuarit njerézor. Mésimdhénia e miré, né shumé fusha shkencore dhe arsimore, éshté e miré vetém
né masén qé éshté e informuar nga kérkimet mé té fundit. Njé mésues i miré, si njé i diplomuar i miré,
éshté gjithashtu njé student aktiv, pyetés dhe mendimtar kritik. Njé mésues i miré synon té ndihmojé
studentin té jeté i sigurt né trajtimin e I&ndés si¢ éshté zhvilluar deri mé tani, té jeté i guximshém né
hapjen ndaj ideve té reja, mjaft kureshtar pér té kérkuar zgjidhje dhe mundési té reja dhe mjaft
mendjehollé pér té punuar miré me té tjerét. Nxénési duhet té pranojé gjithashtu faktin se té mésuarit
éshté njé fenomen i pérjetshém qé kérkon kuriozitet dhe pérkushtim gjaté gjithé jetés.

Universitetet dhe institucionet e arsimit té larté, si pjesé e sistemit arsimor, nuk duhet té edukojné
studenté vetém né specializime té ngushta, té bazuara né njohuri, por duhet té shkojné mé tej, duke
kérkuar edukimin e ploté té personit. Ata duhet t& marrin ne konsideraté ofrimin e kurseve té térthorta
ose fushave té specializimit pér studentét. Né kété kéndvéshtrim, studentét do té kuptojné se duhet té
fitojné njohuri dhe aftési mé té gjera. Arsimi i larté duhet t'i ndihmojé studentét t& ndértojné njé bazé
mé té madhe mbi té cilén mund té ndértojné kompetencat e tyre profesionale né té ardhmen.
Ndryshimet e shpejta né teknologji dhe né pérgjithési né puné, i béjné aftésité e véshtira té vjetérohen
shpejt. Té mésuarit pér té mésuar, njé nga shtaté kompetencat e Kornizés Evropiane té Kompetencave
Kyce, éshté thelbésore. Pérpjekjet duhet té pérgendrohen né zhvillimin e aftésive organizative ose
ndérpersonale, té tilla si aftésia pér té menduar né ményré kritike, pér té marré iniciativé, pér té
zgjidhur problemet dhe pér té punuar né bashképunim, gjé gé do t'i pérgatisé individét pér shtigjet e
ndryshme dhe té paparashikueshme té karrierés sé sotme.

Njé mésues i shkélgyer mund té pérmirésojé aftésité krijuese dhe rezultatet e té nxénit si:
té menduarit kompleks — zgjidhja e problemeve, mésimi reciprok, mésimi nga pérvoja;

aftésité sociale dhe t€ nxénit pjesémarrés — ndérveprimi me mésuesit dhe nxénésit e tjeré,
pjesémarrja aktive né mésim, ndérvarésia; dhe

formésimi personal i njohurive — zotérim progresiv, ritém individual i pérparimit, vetékorrigjim,
reflektim kritik, kérkim aktiv i kuptimit, veté drejtim i pérforcuar, shtytje/motivim i
brendshém.

Pér shembull, aktivitetet jashtéshkollore, gofshin té organizuara né njé mjedis
universiteti/kolegji/instituti apo jo, duke filluar nga vullnetarizmi, kultura dhe artet, te sportet dhe
aktivitetet e kohés sé liré, ndihmojné né zhvillimin e aftésive nderpersonale dhe kultivimin e
talenteve.
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Pérfitimet e pérgendrimit dhe kémbénguljes né mésimdhénie cilésore do té ndihen miré dhe shpejt
nése ato jané efektive. Ato do té ndihen né njé ményré komplekse, nga rritja e pérmbushjes
profesionale dhe kénagésia e mésuesve, tek rritja e kénagésisé dhe mbajtja e studentéve né studime,
tek transferimi mé i miré i njohurive dhe aftésive, pérdorimi mé efikas i burimeve, rezultate mé té
mira té té nxénit, etj. Té gjitha kéto do té pérdoren pér energji mé té sigurt, konkurruese dhe kreative
né sektorin e arsimit té lart&, ku ¢do institucion jep mé té mirén e tij, né pérputhje me kompetencat
dhe Kkushtet e tij.

Studentét si partneré né procesin e mésimdhénies dhe mésimnxénies

Sot, ekziston njé konsensus i gjeré (t& paktén retorik) qé arsimi i larté duhet té vendosé
studentin né gendér, duke pércaktuar rezultate té garta té t& nxénit pér programe, kurse dhe module té
ndryshme dhe duke i kushtuar réndési té vecanté késhillimit, monitorimit dhe metodave té
mésimdhénies ndérvepruese. Ekziston gjithashtu njé konsensus pér zhvillimin e formateve té
vlerésimit gé& marrin parasysh jo vetém njohurité faktike, por edhe kompetencat e arritjes sé
métejshme si kapaciteti analitik, t&¢ menduarit kritik, komunikimi dhe puna né grup, si dhe aftésité
ndérkulturore.

Njé theks mé i madh te mésuesi si edukator profesionist duhet té shogérohet me ndryshime té
tjera té thella né hartimin dhe ofrimin e programeve pér té krijuar mjedise t€ nxéni produktive.
Mésimdhénia dhe té nxénit duhet té béhen njé aktivitet ekipor né té gjithé disiplinat, por edhe brenda
tyre. Programet cilésore hartohen dhe performanca e studentéve vlerésohet, né bazé té rezultateve té
dakortésuara té té nxénit, si njé produkt ekipor i té gjithé aktoréve gé jané té pérfshiré né zbatimin e
tyre, né vend gé té jené thjesht njé akumulim njésish té ofruara dhe té vlerésuara né ményré té
pavarur nga njéra-tjetra. Té mésuarit efektiv me né gendér studentin do té thoté gé studenti duhet té
jeté gjithashtu pjesé e njé ekipi. Nocioni i t&¢ mésuarit me né gendér nxénésin ekziston pér shumé vite,
por shumé mésues dhe studenté ende nuk i kuptojné implikimet e tij. Pér sa u pérket studentéve, jo té
gjithé jané ende gati pér kété sfidé, as nuk jané té shtyré nga déshira pér té kuptuar dhe zbatuar
njohurité, por shumé shpesh aspirojné vetém té kalojné kursin, shpesh mésojné vetém skematikisht
pér té arritur maksimumin e mundshém té notave dhe sa mé shpejt té jeté e mundur kalohet né 1éndén
tjetér. Megjithaté, jo té gjithé e kuptojné se duhet té merren me céshtje té reja qé jané mé té médha se
veté kursi, gé jané té réndésishme pér jetén e tyre dhe gé shkaktojné pjesémarrje té drejtperdrejté
shumé mé tepér sesa thjesht kalim pé&rmes vlerésimit ose provimeve. Ende nuk kuptohet miré, ose té
paktén nuk zbatohet, se t& mésuarit me né gendér nxénésin do té thoté se roli i mésuesit duhet té
kalojé nga transferimi i njohurive né drejtimin e nxénésit drejt té nxénit vetjak.

Kérkimet mbi t& mésuarit njerézor na tregojné se pérvetésimi dhe zbatimi i njohurive jané né thelb
akte sociale: ndérveprimi social éshté njé komponent kyc i t& mésuarit. Pér shembull, praktikantét
mésojné mé miré nga vézhgimi dhe ndérveprimi me praktikantét e tjeré té afté. Por t& mésuarit formal
shumé shpesh dekurajon ndérveprimin social. Reformat e Bolonjés, té cilat prezantuan njé strukturé té
nivelit bachelor-master, e cila éshté njé risi pér shumé vende té Evropés kontinentale, dhané njé
mundési pér té ristrukturuar ndjeshém kurrikulat dhe pér té véné né gendér studentét dhe pérvojat e
tyre mésimore. Njé mundési e tillé nuk éshté shfrytézuar (ose té paktén jo ende). Studentét ende
shihen né ményré ideale si marrés pasivé té njohurive gé profesorét zgjedhin t'i ndajné me ta né
kushte té caktuara té vendosura nga profesoré individualé, "pa shumé diskutime té& brendshme nga
ekipi i fakultetit jashté orarit té mésimit dhe provimeve.
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Eshté ende njé pérjashtim gé studentét jané té autorizuar géllimisht dne né ményré eksplicite
nga mésuesit e tyre (dhe nga institucioni i arsimit té larté né njé kuptim mé té gjeré) pér té€ menaxhuar
mésimin e tyre. Por metodat e reja né mésimdhénie dhe mésimnxénie po zhvillohen gjithnjé e mé
shumé né institucione té arsimit té larté. Shembuj gé kané rezultuar té suksesshém jané metodat
bashképunuese té mésimdhénies dhe té té nxénit, si dhe té mésuarit me bazé problemore, duke i
ekspozuar mésuesit dhe nxénésit ndaj situatave, sfidave dhe rasteve té jetés reale.

Institucionet mé té avancuara té arsimit té larté e kuptojné hartimin e kurrikulés si njé
mésimdhénie té sofistikuar, té pérbashkét té té gjithé mésuesve té pérfshiré né zbatimin e njé programi
té caktuar, si dhe studenté, té diplomuar dhe pérfagésues té tregut té punés. Pércaktimi i rezultateve
dhe kompetencave té duhura té té nxénit, identifikimi i aktiviteteve mésimore qé do t'u mundésojné
studentéve té arrijné ato rezultate, kontrolli gé programi i studimit té jeté realist dhe i menaxhueshém
pér sa i pérket ngarkesés dhe pérditésimi dhe pérmirésimi gradual i programit mund té béhet vetém
me dialog té vazhdueshém qé pérfshin té gjitha palét e tinteresuara. Disa organizojné programe pér
njé semestér ose vit té paré té pérbashkét pér té gjithé studentét, duke ofruar njé pérzgjedhje temash
gé variojné nga shkencat natyrore né shkencat humane. Kjo u jep studentéve kohé pér té zgjedhur
I&ndén e duhur dhe né té njéjtén kohé i pérball me “pyetje t&€ médha” g€ u interesojné.

Provimet dhe notat mbeten njé pjesé kyce e pérvojés sé studentéve. Zhvendosja e
mésimdhénies drejt rezultateve dhe kompetencave té té nxénit duhet té shogérohet me njé ndryshim
né procedurat e vlerésimit: nuk duhet té kontrollohen mé thjesht faktet dhe njohurité e mésuara, por
masa e kompetencés gé studenti ka fituar si rezultat i procesit mésimor. Né disa raste, kjo mund té
kérkojé formate té reja, té tilla si 10ojé me role ose situata té simuluara qé parashikojné se ¢faré mund
té hasé i diplomuari mé voné né tregun e punés. Institucionet duhet té pércaktojné standarde
gjithépérfshirése jo vetém pér géllime mésimore, por edhe pér kéto forma novatore vlerésimi.

Disa institucione té arsimit t€ larté kané filluar t'u kérkojné studentéve té ardhshém t'i
nénshtrohen vetévlerésimit né lidhje me njohurité e méparshme dhe prirjet e tyre né Iéndé té caktuara.
Pér té lehtésuar kalimin nga shkolla né universitet, disa institucione té arsimit té larté organizojné
shkolla verore dhe kurse pérgatitore pér té informuar mé miré studentét e ardhshém pér zgjedhjet e
ndryshme dhe zgjedhjen gé u pérshtatet mé shumé. Pérfitimet pér sa i pérket pérgatitjes mé té mirg,
zgjedhjes sé mencur, terhegjes sé studentéve dhe kénagésisé sé studentéve jané té vetékuptueshme.

Po ag e réndésishme éshté edhe pérfshirja aktive e studentéve né zhvillimin e sistemeve té
késhillimit, orientimit dhe monitorimit. Kéto sisteme ¢ojné né zgjedhje té miréinformuara té dhe
norma mé té mira té terhegjes sé studentéve, vecanérisht né fazat e hershme té studimit pér studentét
me prejardhje jo tradicionale. Udhéhegja dhe késhillimi duhet t'i mbéshtesé studentét né rrugén e tyre
drejt diplomimit té suksesshém, té forcojé identifikimin e tyre me institucionin e arsimit té larté dhe t'i
ndihmojé studentét té zhvillojné kompetencat e tyre ndérpersonale dhe organizative.

Shpesh studentét jané té parét qé vérejné nése mésimdhénia éshté e miré apo jo. Gjithsesi,
lind pyetja nése institucioni éshté i gatshém té dégjojé né ményré té vazhdueshme vézhgimet e
studentéve né njé atmosferé gé singerisht i mirépret reagime apo komente té tilla? Nga ana tjetér, né
sa institucione ka mé shumé gjasa gé studentét té ndihen si ankues té padéshirueshém, piképamija e té
ciléve mund té jeté e diskutueshme? Té pyesésh studentét pér komente mbi pérvojén e tyre né fund té
semestrit éshté béré praktiké e zakonshme né shumé vende, por nuk éshté aspak e qarté nése
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géndrimet e tyre kané ndonjé ndikim real ose ¢ojné né ndryshime té déshirueshme. Institucionet e
arsimit té larté duhet té krijojné njé mjedis té pérbéré nga mekanizma dhe sisteme feedback-u gé té
lejojné gé géndrimet, pérvojat mésimore dhe performanca e studentéve té merren parasysh. Té dhéna
té forta institucionale nevojiten né nivelin e hyrjes dhe avancimit, dhe pas pérfundimit té studimeve
pér té monitoruar, vlerésuar dhe pérmirésuar praktikat e mésimdhénies dhe té té nxénit. Bazuar né
kéto té dhéna, institucionet e arsimit té larté mund té pérballen me problemet e dukshme té kurseve
dhe programeve té caktuara dhe té punojné sé bashku me stafin akademik pérgjegjés dhe studentét pér
té pérmirésuar situatén.

Njé fushé ende e pazhvilluar e arsimit té larté né Evropé &shté monitorimi i studentéve gjaté
studimeve dhe pas diplomimit. Eshté me interes gé sektori i arsimit té larté té dijé se studentét e kané
béré rrugén e tyre né karrierén e tyre akademike dhe ku té diplomuarit kané arritur té hyjné né tregun
e punés, ku kané kaluar né punésim dhe né aspekte mé té gjera té jetés njerézore. Kéto jané kontrollet
pérfundimtare pér cilésiné e arsimit né institucion dhe shtrihen shumé pértej rrjeteve té ish-studentéve
pér mbledhjen e fondeve dhe té ngjashme, gé shpesh mund té duket se u shérbejné mé shumé
interesave ekonomike té institucionit sesa interesave té té diplomuarve.

Njé nga ndryshimet kryesore té dekadave té fundit éshté ndérkombétarizimi masiv, madje
edhe globalizimi i shkencés, ekonomisé dhe politikés. Njé zhvillim i tillé ka té ngjaré té vazhdojé, té
pérshpejtohet dhe zgjerohet né mé shumé sektoré té jetés soné publike dhe private, kryesisht né tregun
e punés, i nxitur jo vetém nga rritja eksponenciale e "tregtisé botérore, investimeve kapitale globale
dhe lévizshmérisé njerézore, por edhe mé shumé nga media e re. Kjo jo vetém gé do té ndikojé né
pérmbajtjen e Iéndéve tradicionale, por do té ndryshojé edhe ményrat e dorézimit dhe marrjes.

HLG beson se, pérkundér té gjitha paqartésive para nesh, ka shumé pasoja té dukshme dhe
kérkesa arsimore gé dalin nga globalizimi. Sé pari, té diplomuarit tané duhet té jené konkurrues jo
vetém né tregun vendor, kombétar, apo edhe europian té punés, por edhe né njé treg gjithnjé e mé
global. Sé dyti, pér té shpétuar "fshatin toné global" nga shpérbérja nén tensionet dhe konkurrencén e
madhe, té diplomuarit tané si lideré té ardhshém, kané nevojé pér njé lloj t€ ri mirékuptimi
ndérkulturor, respekt pér rregullat e pérbashkéta dhe lojé té ndershme, kuptim té interesave té
ndryshme, piképamjeve dhe ményrave té té menduarit, dhe aftési pér té réné dhe béré kompromis.

Me pak fjalé, konkurrenca globale dhe bashképunimi global jané qéllimet bazé té
mésimdhénies dhe té nxénit, t& cilat synojné t'u mundésojné studentéve njé jeté té qgeté dhe té
shéndetshme né shekullin e 21-té. Pér institucionet tona té arsimit té larté, kjo do té thoté se
“ndérkombétarizimi”, i cili prej kohésh konsiderohet si “aksesor luksi”, duhet té zhvendoset né gendér
té strategjisé dhe zhvillimit t& universitetit apo fakultetit. Né& té njéjtén kohé&, pérkufizimi i
"ndérkombétarizimit”, "i cili shpesh ka gené i kufizuar né rekrutimin e studentéve ndérkombétaré,
duhet té shtrihet né njé qgasje t& re holistike, "ndikimi i sé cilés né cilésiné e pérgjithshme té
programeve dhe té diplomuarve reflektohet né lidhjet globale dhe rezultatet e té nxénit ndérkulturor.
Né praktiké, kjo nénkupton lévizshmériné e studentéve dhe stafit (hyrés dhe dalés), dimensionin
ndérkombétar té kurrikulave, ndérkombétarizimin e kampuseve, njé gasje pozitive dhe efikase ndaj
mésimit té gjuhéve té huaja, ofrimin transnacional té kurseve dhe diplomave (degét né vende té tjera,
arsimi né distancé, MOOCSs), rrjetet ndérkombétare, aleancat dhe partneritetet, e késhtu me radhé. Kjo
duhet té pérfshihet pér t€ formuar njé "strategji ndérkombétarizimi" té garté té universiteteve dhe
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fakulteteve, e cila nga ana tjetér duhet té jeté pjesé pérbérése e misionit dhe strategjisé sé pérgjithshme
té njé institucioni individual té arsimit té larté.

Rekomandimet e HLG:

Institucionet e arsimit té larté duhet té inkurajojné, té mirépresin dhe té marrin parasysh komentet e
studentéve, té cilat mund té zbulojné herét problemet né mjedisin e mésimdhénies dhe té té nxénit
dhe té cojné né pérmirésime mé té shpejta dhe mé efektive.

Kurrikula duhet té zhvillohet dhe monitorohet népérmjet dialogut dhe partneriteteve ndérmjet stafit
mésimdhénés, studentéve, té diplomuarve dhe aktoréve té tregut té punés, duke u mbéshtetur né
metodat e reja té mésimdhénies dhe té nxénit, né ményré gé studentét té fitojné aftési pérkatése qé
rrisin punésimin e tyre.

Performanca e studentéve né aktivitetet mésimore duhet té vlerésohet kundrejt rezultateve té té nxénit,
té garta dhe té dakortésuara, té zhvilluara né partneritet nga té gjithé anétarét e fakultetit té
pérfshiré né realizimin e tyre.

Institucionet e arsimit té larté dhe politikébérésit kombétaré né partneritet me studentét duhet té
krijojné sisteme késhillimi, orientimi, mentorimi dhe gjurmimi pér té mbéshtetur studentét né
arsimin e larté dhe né rrugén e tyre drejt diplomimit dhe mé gjeré.

Institucionet e arsimit té larté duhet té prezantojné dhe promovojné qasje ndérdisiplinore, pér
mésimdhénien dhe té nxénit, duke i ndihmuar studentét té zhvillojné kapacitetin e tyre té té
kuptuarit dhe té mendésisé sipérmarrése dhe inovatore.

Institucionet e arsimit té larté duhet t€ zhvillojné dhe zbatojné strategji gjithépérfshirése té
ndérkombétarizimit si pjesé integrale e misionit dhe funksioneve té tyre té pérgjithshme. Rritja e
lévizshmérisé sé studentéve dhe personelit, dimensioni ndérkombétar i kurrikulave, pérvoja
ndérkombétare e fakultetit, zotérimi i mjaftueshém i gjuhés angleze dhe i gjuhés sé huaj té dyté
dhe kompetencat ndérkulturore, ofrimi transnacional i kurseve dhe diplomave, si dhe aleancat
ndérkombétare duhet té béhen komponenté té€ domosdoshém té arsimit té larté né Evropé dhe mé
gjereé.

Shembuj té praktikave té mira:

Universiteti i Mastrihtit ka prezantuar mésimin me né gendér studentin dhe me bazé problemin (PBL)
né té gjitha fakultetet. Elementet thelbésore té PBL jané té pérgendruar tek studentét, grupe té vogla,
ndérvepruese dhe té bazuara né situate problemore. Nxénésit jané pérgjegjés pér procesin mésimor.
PBL karakterizohet nga té mésuarit duke vepruar, t&¢ mésuarit duke mésuar bashkémoshatarét,
aktivizimi i njohurive t¢ méparshme dhe motivimi i brendshém.

Universiteti Humboldt né Berlin krijoi njé Bologna.lab gé zhvillon ményra té reja t& mésimdhénies té
bazuara né kérkime, me né gendér studentin. Studentét e drejtésisé, pér shembull, tashmé punojné né
nivel Bachelor né firma drejtésie né Berlin pér raste reale né bashképunim me profesorét e shkollés sé
drejtésisé.

Projekti i Shogatés Evropiane té Universiteteve 'Track it ka anketuar iniciativat pércjellése té
studentéve dhe té diplomuarve né Evropé dhe ofron udhézime pér institucionet e arsimit té larté "té
cilat synojné té zhvillojné ose pérmirésojné gjurmimin.
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I nisur zyrtarisht né shtator 2010, Universiteti Aalto bashkon tre universitete kryesore té Helsinkit né
Teknologji, Art dhe Dizajn dhe Ekonomi. Misioni i Universitetit Aalto éshté njé zhvendosje drejt
mésimdhénies dhe té mésuarit shumédisiplinor, duke vendosur njé fokus té forté té pérgjithshém né
teknologji. Universiteti integroi teknologjiné, biznesin dhe dizajnin pér té pérgatitur té diplomuarit pér
sukses né njé boté té transformuar nga teknologjia, mbingarkesa e informacionit dhe konkurrenca
globale.

Mbeshtetja institucionale dhe geveritare

Angazhimi mbi mesataren né mésimdhénie i éshté 1éné ende, kryesisht mésuesve individualg,
té cilét kané pak ose aspak mbéshtetje institucionale. Menaxhimi i institucioneve té arsimit té larté
shpesh nuk e pérkufizon mésimdhénien dhe té nxénit si njé pérpjekje e pérbashkét e té gjithé
mésuesve dhe studentéve gé kérkon njé menaxhim cilésor holistik. Si rezultat, shpeshheré nuk ka
shkémbim mendimesh pér kéto ¢éshtje né institucion dhe institucioni humbet njé mundési té
réndésishme pér té pérmirésuar performancén dhe pérforcuar profilin e tij.

Institucioni i arsimit té larté duhet t&é mbéshtesé stafin e tij mésimor pérmes masave té
ndryshme, duke filluar nga ofertat e edukimit dhe trajnimit té vazhdueshém deri te mentorimi dhe
stérvitja individuale, si dhe masat gé forcojné bashképunimin ndérmijet ekipit té mésuesve,
vecanérisht né hartimin, zhvillimin dhe ofrimin e kurrikulave dhe né vlerésimin e performancés sé
nxénésve. Menaxhimi i larté duhet té pérhapé mesazhin se mésimdhénia efektive dhe e orientuar drejt
mésimit pritet nga i gjithé stafi (jo vetém entuziastét) dhe ta promovojé kété mesazh né ményré
sistematike, duke e lidhur garté me prioritetet institucionale. HLG kémbéngul gjithashtu qé
institucionet e arsimit té larté duhet té sigurojné gé té keté barazi té dukshme dhe reale té respektit pér
mésimdhénien dhe kérkimin né identitetin dhe kulturén e tyre thelbésore, té shprehur né sistemet e
vlerésimeve, stimujve, promovimeve dhe prioriteteve. Institucionet e arsimit té larté duhet té
pércaktojné objektivat e tyre t€ mésimdhénies dhe té nxénit né kontekstin e programeve té tyre té
studimit, duke pérfshiré edhe ményrén se si ato duhet té zhvillohen dhe vlerésohen. Kjo mund té jeté
njé pikénisje pér zhvillimin e njé skeme té menaxhimit té cilésisé gé pérfshin té gjithé institucionin,
nga organi drejtues deri te mésuesit, studentét dhe administrata.

Pyetja éshté se pse njé profesor duhet t'i kushtojé njé pjesé té réndésishme té kohés dhe
energjisé sé tij pérmirésimit té pérvojave té té nxénit té studentéve, kur hendeku i vazhdueshém i
reputacionit mes kérkimit dhe mésimdhénies dhe mungesa e mbéshtetjes institucionale jané
dekurajuesit kryesoré pér zhvillimin e njé mésimdhénie cilésore dhe zhvillimin e kulturés sé té
mésuarit? Strukturat e karrierés dhe té pagave né shumicén e sistemeve kombétare té arsimit té larté
nuk ofrojné ende njé bonus pér angazhimin e jashtézakonshém né mésimdhénie. Shumica e renditjeve
ndérkombétare té universiteteve jané kryesisht té njéanshme ndaj treguesve té citimeve té botimeve
kérkimore gé jané mé té lehta pér tu numéruar, né vend gé té shikohet misioni mé i gjeré i
universitetit né fusha qé jané thelbésore, si mésimdhénia dhe té nxénit, qé jané mé pak té ndjeshme
ndaj njé numérimi té tillé. Mésimdhénia e miré, ndryshe nga kérkimi i miré, nuk ¢on né rezultate
lehtésisht té verifikueshme dhe té matshme, por mé tepér konsiston né njé proces. Pér ta béré até té
dukshém, dhe pér té pérmirésuar késhtu reputacionin e tij dhe pér t'u dhéné stimuj protagonistéve té
tij, kérkon pérpjekje shtesé né emér té geverive dhe institucioneve té arsimit té larté. Nevojitet njé
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sistem stimujsh dhe vlerésimesh gé merr parasysh larminé e llojeve t& mésuesve dhe stileve té
mésimdhénies.

Njé nxitje e vecanté vjen nga vlerésimet gé u béhen profesoréve pér performancén e tyre té
jashtézakonshme né mésimdhénie. Sot né BE ekziston njé gamé e gjeré e llojeve té tilla té
vlerésimeve. Disa prej tyre ofrohen né nivel institucional apo edhe departamenti dhe variojné nga
njohja dhe promovimi pa pagesé deri te shpérblimet financiare. Té tjerét sponsorizohen nga geverité
ose donatorét privaté, duke e lidhur dukshmériné e larté me pérfitime té réndésishme financiare.
Njohjet dhe vlerésimet e iniciuara nga studentét kané rezultuar shumé té suksesshme. Shpérblimet
mund té jeté njé pikénisje e miré dhe mund té shérbejné si njé kujtesé e vazhdueshme e vlerés sé
mésimdhénies, duke theksuar praktikat e mira dhe duke njohur mésuesit shembulloré, frymézues, ose
njé "ményré pér té térhequr vémendjen ndaj kérkimeve té reja mbi cilésiné e mésimdhénies dhe té té
nxénit. Njé njohje e tillé publike mund té ndihmojé né térhegjen e vémendjes pozitive gé i nevojitet
dhe i mungon aktualisht mésimdhénies cilésore, si né akademiné ashtu edhe né publikun e gjeré. Por
detyrat individuale pér nga natyra e tyre nuk mund té zévendésojné trajnimin e nevojshém sistematik
afatgjaté té stafit mésimdhénés si mésues profesionisté. Sidoqofté, ato mund té ndihmojné,
vecanérisht pér vendet gé sapo kané filluar promovimin e cilésisé né mésimdhénie dhe mésimnxénie.
Njohjet dhe vlerésimet pér mésimdhénie té shkélqyer jané provuar té jené njé mjet i géndrueshém pér
rritjen e ndérgjegjésimit pér kété céshtje né institucionet e arsimit té larté dhe né krijimin e politikave
kombétare, si elementi i paré né njé séré nismash gé ¢ojné né zhvillimin e programeve institucionale
pér cilésiné e mésimdhénies, si. si dhe té strategjive institucionale dhe kombétare.

Duke pasur parasysh kufizimet financiare né té cilat funksionojné shumica e institucioneve
evropiane té arsimit té larté, shpesh mund té jeté e véshtiré té fillohet njé proces rishikimi dhe veprimi
institucional gé synon mésimdhénien dhe mésimnxénien e miré. Institucionet e arsimit té larté nuk
duhet té lihen vetém me barrén e zhvillimit té njé kulture t¢ mésimdhénies dhe mésimnxénies sé miré.
Né disa vende, financuesit publiké dhe/ose privaté ofrojné mbéshtetje pér kété géllim. Shtrirja dhe
burimet né dispozicion pér té arritur kété géllim mund té ndryshojné nga institucioni né institucion
dhe nga shteti né shtet. Pritjet né lidhje me até gé éshté e arritshme gjithashtu mund té ndryshojné né
ményré ideale. Megjithaté, né ¢do institucion dhe shtet, e vérteta e pashmangshme éshté se do té jeté
jashtézakonisht e dobishme nése filloni nga diku, dhe sa mé shpejt ag mé miré.

Organizimi i arsimit dhe hartimi i kurrikulés jané pérgjegjési e Shteteve Anétare dhe
institucioneve individuale té arsimit té larté. Ato jané té lidhura né ményré komplekse me kulturén
dhe historiné e popujve té vecanté dhe jané thelbésore pér pércaktimin e identiteteve kombétare.
Sistemet arsimore té ¢do vendi jané gjithashtu faktoré vendimtaré si né géndrueshmériné e sistemit
demokratik té njé kombi ashtu edhe né konkurrencén e njé vendi né ekonominé globale. Né Evropé,
performanca arsimore e njé vendi ndikon né ményré té pashmangshme né potencialin ekonomik dhe
social té partneréve té tij. Prandaj, Bashkimi Evropian ka pér detyré té ndihmojé autoritetet publike
dhe palét e interesuara té arsimit né vende té ndryshme pér té& pérmirésuar efikasitetin e sistemeve té
tyre.

Bashkimi Evropian ka njé histori té gjaté né ofrimin e njé mbéshtetjeje té tillé. Pér mé shumé
se 25 vjet, programi Erasmus ka ofruar hapésiré pér institucionet e arsimit té larté qé té punojné sé
bashku, té€ mésojné nga njéri-tjetri, té zhvillojné kurrikulat e reja dhe té bien dakord pér ményrat e reja
pér t'iu gasur hartimit t€ programit. Jané prezantuar mjete té reja pedagogjike, si Sistemi Evropian i
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Transferimit dhe Akumulimit té Kredive (ECTS), té cilat kané revolucionarizuar ményrén e té
mésuarit dhe jané ndértuar dhe njohur pértej kufijve. Vendet kané pérdorur Fondin Social Evropian
pér té trajnuar stafin e arsimit té larté pér mjetet dhe teknikat e reja pedagogjike dhe pér té futur gasje
ndérdisiplinore.

Korniza financiare shumévjecare e Bashkimit Evropian ofron mundési edhe mé té forta pér té
mbéshtetur modernizimin e sistemit té arsimit té larté. Niveli i rritur i financimit pér programet e
arsimit dhe kérkimit dhe pér Fondin e ri Social Evropian, duhet té pérdoret nga autoritetet publike dhe
palét e interesuara pér té investuar né cilésiné e mésimdhénies dhe té nxénit. Programi Evropian i
Arsimit dhe Trajnimit propozon njésoj veprime kyce me interes té vecanté né kété fushé: partneritete
strategjike dhe mbéshtetje politike. Partneritetet strategjike mbéshtesin bashképunimin e strukturuar
dhe afatgjaté ndérmijet institucioneve té arsimit té larté dhe aktoréve kryesoré, si autoritetet publike
dhe ndérmarrjet, duke u fokusuar né ¢éshtjet e reformés si cilésia e mésimdhénies dhe té nxénit. HLG
beson se né nivel evropian éshté e nevojshme té investohet né zhvillimin e pedagogjisé sé re gé
pérshtatet mé miré me nevojat e njé diversiteti mé té madh té studentéve dhe gé u mundésojné atyre t'i
pérgjigjen né ményré efektive ndryshimeve né tregun e punés dhe né shoqgéri. Veprimet kolektive,
duke pérfshiré partneré nga shumé shtete anétare t&é BE-sé dhe mé gjeré, mund té ndihmojné né
nxjerrjen e pérvojave mé pozitive dhe t'u mundésojné atyre té pérshtaten me nevojat lokale.

HLG:

Autoritetet publike pérgjegjése pér arsimin e larté duhet té sigurojné ekzistencén e njé kornize té
géndrueshme dhe té financuar miré pér té mbéshtetur pérpjekjet e institucioneve té arsimit té larté
pér té pérmirésuar cilésiné e mésimdhénies dhe té nxénit.

Drejtuesit e institucioneve dhe drejtuesit institucionalé duhet té njohin dhe vlerésojné (p.sh. népérmjet
bursave apo diplomave) mésuesit e arsimit té larté, té cilét japin njé kontribut té réndésishém né
pérmirésimin e cilésisé sé mésimdhénies dhe té& nxénit, qofté népérmjet praktikés sé tyre, gofté
népérmijet kérkimit té tyre né mésimdhénie dhe mésimnxénie.

Bashkimi Evropian duhet t& mbéshtesé themelimin e njé Akademie Evropiane pér Mésimdhénie dhe
Mésimnxénie té udhéhequr nga palét e interesuara dhe té frymézuar nga praktikat e mira té
pasqyruara né raportin e HLG.

Shtetet anétare, né partneritet me rajonet, inkurajohen qé né Marréveshjet e tyre té Partneritetit né
kuadér té Fondeve Strukturore t'i japin pérparési nismave pér té mbéshtetur zhvillimin e aftésive
pedagogjike, hartimin dhe zbatimin e programeve té réndésishme pér nevojat sociale dhe té tregut
té punés, dhe forcimin e partneritetit mes arsimit té larté, biznesit dhe sektorit té& kérkimit.

Bashkimi Evropian duhet té mbéshtesé zbatimin e kétyre rekomandimeve, vecanérisht pérmes
promovimit té: metodologjive novatore té€ mésimdhénies dhe té té nxénit dhe gasjeve pedagogjike;
metodat e udhézimit, késhillimit dhe stérvitjes; dizajni i pérmirésuar i programit, duke marré
parasysh kérkimet mé té fundit mbi té mésuarit njerézor; profesionalizimi dhe zhvillimi i
mésuesve, trajneréve dhe stafit; lévizshméria dhe shkémbimet e stafit akademik pér detyra
afatgjata mésimore; dhe mbledhja sistematike dhe e rregullt e té dhénave pér ¢éshtjet qé ndikojné
né cilésiné e mésimdhénies dhe té nxénit.

| Shembuj té praktikave té mira:
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Universiteti i Evropés Qendrore, Budapest, inicioi Cmimin e tij Evropian pér Pérsosméri né
Mésimdhénie né Shkenca Sociale dhe Humane pér té térhequr vémendjen mbi réndésiné e ekselencés
né mésimdhénie né arsimin e larté dhe pér t€ promovuar njé ekuilibér mé té miré midis fokusit né
kérkimin shkencor dhe até né mésimdhénie. Qendra e tyre pér Mésimdhénie dhe Mésimnxénie
fokusohet né mundésité e studentéve té doktoraturés pér t'u zhvilluar si mésues, né skemat e
bashképunimit me fakultete & promovojné pérsosmériné né mésimdhénie dhe mentorim, dhe
integrimin e té mésuarit té pérzier né kurse dhe seminare.

Né Mbretériné e Bashkuar, Skema Vjetore Kombétare e Bursés Mésimore te Akademisé sé
Arsimit t& Larté ka pér géllim té njohé pérsosmériné tek individét, té destinuar pér zhvillimin e tyre
profesional né mésimdhénie dhe té nxénit ose aspekte té pedagogjisé.

Ministria Noregjeze e Arsimit dhe Kérkimit parashikon njé ¢mim vjetor pér pérsosmériné né
arsim. Institucionet e arsimit té larté paragesin até gé ata konsiderojné si praktika mé e miré né
programet e mésimdhénies dhe studimit, njé juri e pérbéré nga studiues dhe profesoré i vleréson ato
dhe Ministria e Arsimit dhe Kérkimit akordon ¢mimin prej rreth 130 000 euro.

Akademia Kombétare pér Integrimin e Kérkimit, Mésimdhénies dhe Mésimit (NAIRTL) né
Irlandé jep pesé cmime vjetore prej 5 000 euro secili pér individé ose grupe. Cmimet njohin dhe
nderojné mésuesit e studentéve té diplomuar dhe studentéve pasuniversitaré, té cilét kané demonstruar
pérsosméri dhe pérkushtim pér té integruar kérkimin me mésimdhénien e tyre.

Né Gjermani, Konferenca e Rektoréve Gjermané dhe Stifterverband fir die Deutsche
Wissenchaft japin njé ¢mim vjetor Ars legendi pér pérsosmériné né mésimdhénie né arsimin e larté
gé nga viti 2006. Me 50 000 euro, ¢cmimi ka pér géllim té veprojé si njé kundérpeshé ndaj shumé
cmimeve pér kérkime dhe vleréson e thekson réndésiné e vecanté té mésimdhénies sé shkélqgyer.

Bursat né Mésimdhénie dhe Zhvillim Akademik né Kolegjin Universitar t&¢ Dublinit jané
pjesé e njé strukture zhvillimi institucional pér té inkurajuar njé numér mé té madh té stafit gé té
fokusohet né avancimin e pérmirésimit universitar né mésimdhénie dhe mésimnxénie. Bursat ofrojné
njé mekanizém pér té vlerésuar individét pér kéto kontribute. Skema e bursave synon té identifikojé
dhe zhvillojé personelin kryesor akademik si me ekspertizén pedagogjike ashtu edhe me kapacitetin
drejtues pér té realizuar ndryshime transformuese né praktikat e mésimdhénies, té nxénit dhe
vlerésimit, si né fushat specifike té disiplinés ashtu edhe tematikisht, né té gjithé institucionin.

Universiteti Linnaeus né Suedi miratoi njé strategji té pérgjithshme pér ofrimin e njé mjedisi
mésimor shumé térhegés: Universiteti Linnaeus — njé udhétim né té ardhmen. Universiteti pérpiget té
arrijé géllimet e tij pérmes tre mjeteve kryesore: njé politiké rekrutimi gé merr parasysh aftésité
mésimdhénése té aplikantéve, njé plan veprimi pér zhvillimin e aftésive pedagogjike té stafit ekzistues
dhe udhézime pér negociatat e pagave qé trajtojné performancén e mésimdhénies si njé kriter té
réndésishém.
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Modele té reja té mésimdhénies dhe mésimnxénies

Teknologjia dhe mjetet e reja pedagogjike

Kérkesa mbarébotérore pér arsimin e larté pritet té rritet né ményré eksponenciale nga 100
milioné studenté né mbi 250 milioné deri né vitin 2051. Ekonomité né zhvillim si Kina dhe India do té
jené vecanérisht né krye té késaj rritjeje. Megjithaté, edhe né BE, ku shumé vende po pérjetojné rénie
té popullsisé, regjistrimet né arsimin e larté vazhdojné té rriten. Njé pjesé e konsiderueshme e késaj
rritjeje do té vijé nga té rriturit dhe nxénésit gé rikthehen — grupe komplekse, shumica e té ciléve do té
studiojné ndérkohé gé punojné né té njéjtén kohé. Kéto parashikime kérkojné veprime té planifikuara
miré dhe ngrené disa pyetje. A do té jené né gjendje institucionet e arsimit té larté né Evropé dhe mé
gjeré té ruajné dhe pérmirésojné cilésiné e t& mésuarit duke u pérballur me rritjen dhe diversitetin e
vazhdueshém té popullatés studentore? Si do té pérshtaten institucionet pér té€ pérmbushur njé gamé
mé té madhe nevojash? A do té keté burime té mjaftueshme financiare pér kété zgjerim té arsimit té
larté? Ekziston njé mirékuptim né rritje se zhvillimi dhe integrimi i ményrave novatore té t¢ mésuarit
dhe té mésimdhénies duhet té jeté njé pjesé kyce e pérgjigjes ndaj kétyre pyetjeve dhe se Evropa
duhet té jeté lojtare dhe partnere né veprimet gé duhen ndérmarré.

Pérdorimi i teknologjisé dixhitale né dekadat e fundit ka ndryshuar né ményré dramatike
botén dhe do té vazhdojé ta béjé kété. Teknologjia po nxit ndryshime t& médha né jetén profesionale
dhe personale té njerézve anembané Evropés dhe botés, duke prekur té gjitha aspektet e shogérisé dhe
éshté tani pjesé integrale e ményrés sesi shumica e njerézve komunikojné, punojné, mésojné dhe
aksesojné njohurité dhe informacionin. Teknologjité e reja né zhvillim tashmé kané filluar té kené njé
efekt transformues né ofrimin e arsimit té larté. Ne jemi déshmitaré t€ ndryshimeve né mésimdhénien
né arsimin e larté dhe té ményrés se si studentét mésojné. Megjithése mjedisi konvencional i klasés do
té vazhdojé té formojé bazén e sistemit té arsimit té larté, ai do té pérmirésohet nga integrimi i
mjeteve té reja dhe pedagogjisé dhe do té plotésohet nga shumé mundési té reja té t& mésuarit online
dhe ofrues mé té ndryshém té shérbimeve té arsimit té larté.

Teknologjité e reja dhe gasjet ndaj arsimit kané tashmé njé ndikim té garté dhe pozitiv né
ofrimin e shérbimeve té arsimit té larté. Ata mund té mbéshtesin pérpjekjet né kuadér té Procesit té
Bolonjés dhe Axhendés sé Modernizimit té Bashkimit Evropian pér t€ pérmirésuar cilésiné dhe
shtrirjen e arsimit té larté né té gjithé Evropén, dhe tashmé mundésojné mésimnxénie dhe
mésimdhénie mé té miré si né klasé ashtu edhe né internet, pasi burimet arsimore nga e gjithé bota po
béhen mé té lira dhe media ndérvepruese mésimore po pérdoret gjithnjé e mé shumé. Metodat e
mésimdhénies mund té pérshtaten mé miré me nevojat e studentéve individualé, dhe pérparimet né
analitikén e té mésuarit po mundésojné reagime mé té shpejta mbi performancén e studentéve.

Ekziston njé potencial i madh pér zgjerimin e aksesit né arsimin e larté dhe rritjen e
diversitetit té popullsisé studentore. Teknologjité e internetit ofrojné mundési pér té mésuar kudo, né
cdo kohé dhe nga kushdo. Ky fleksibilitet éshté thelbésor pér studentét jotradicionalé dhe do té
mundésojé njé ndryshim né angazhimin e institucioneve té arsimit té larté né mésimin gjaté gjithé
jetés dhe zhvillimin e vazhdueshém profesional. Kjo do té sigurojé njé mjet té réndésishém pér
geverité né sigurimin e diversitetit té shérbimeve né sistemet e arsimit té larté pér té pérmbushur
nevojat e té gjithé studentéve. Ai gjithashtu ofron njé platformé pér té arritur tregjet ndérkombétare
dhe plotéson pérparimet ekzistuese né arsimin ndérkufitar.
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Sé fundi, teknologjité e reja mund té lehtésojné njé bashképunim mé té madh, si me partnerét
globalé ashtu edhe né nivel lokal. Zhvillimi i partneriteteve arsimore éshté njé element i réndésishém i
strategjisé evropiane pér bashképunim me pjesét e tjera té botés, si dhe ofron njé mekanizém pér
rritien e shkallés sé arsimimit né ekonomité né zhvillim. Né nivel lokal, teknologjité mund té
mbéshtesin pérpjekjet kombétare pér t& inkurajuar njé bashképunim mé té madh mes institucioneve,
duke kombinuar ekspertizén dhe duke ofruar kritiké mé té gjeré.

Pérfitimet jané té garta dhe Evropa duhet té€ ndérmarré veprime té pérbashkéta pér té siguruar
gé potenciali té shfrytézohet plotésisht. Megjithése fenomeni i MOOC, kohét e fundit ka dominuar
diskutimet mbi té mésuarit dixhital, ndikimi i teknologjisé mund té jeté dhe do té jeté shumé mé i
madh. Qeverité duhet té inkurajojné dhe mbéshtesin fugimisht integrimin mé té madh té teknologjive
té reja dhe qasjeve té pérshtatshme pedagogjike né ofertat konvencionale té arsimit. Ofruesit e
shérbimeve tradicionale duhet té ofrojné shérbime mé té ndryshme dhe té ofrojné mé shumé kurse
online, me fokus té vecanté né zhvillimin e vazhdueshém profesional dhe té mésuarit gjaté gjithé
jetés. Ata gjithashtu duhet té inkurajohen té angazhohen né forma mé té reja té hapura online, té cilat
po krijohen gjithnjé e mé shumé. Tendenca pér hapjen dhe burimet arsimore té disponueshme lirisht
duhet té ruhet dhe té pérmirésohet. Qéllimi duhet té jeté té sigurohet gé té gjitha burimet arsimore té
financuara nga publiku té jené té disponueshme.

Arritja e kétyre ambicjeve nuk éshté njé detyré e lehté. Kjo do té kérkojé ndryshime té
réndésishme né punén e institucioneve té arsimit té larté, si dhe njé ndryshim né kulturén dhe ményrén
e té menduarit. Sfidat do té kérkojné sérish veprim dhe mbéshtetje té synuar. Ekziston ende njé
kulturé konservatorizmi né arsimin e larté evropian gé duhet ndryshuar, gjé gé kérkon udhéhegje dhe
vizion té forté si nga autoritetet publike ashtu edhe nga drejtuesit institucionalé. Megjithése njé séré
praktikash té mira tashmé po shfagen né té gjithé Evropén, kjo po ndodh kryesisht né njé gasje té
pakoordinuar nga poshté-lart. Qeverité dhe institucionet duhet té zhvillojné strategji gjithépérfshirése
né nivel kombétar dhe institucional pér té adoptuar ményra té reja té t& mésuarit dhe mésimdhénies né
arsimin e larté. Qeverité duhet té& vendosin pér kombinimin e shérbimeve té nevojshme né sistem pér
té pérmbushur nevojat e té gjithé studentéve dhe duhet té identifikojné mbéshtetjen e nevojshme pér ta
arritur kété. Né vecanti, stimujt financiaré té synuar do té jené mé té réndésishmet né iniciativat
fillestare. Natyrisht, personeli mésimdhénés éshté né krye té zbatimit té kétyre ndryshimeve dhe ai
duhet té jeté i pajisur me aftésité dhe njohurité e nevojshme pér té pérfituar plotésisht nga gama e
mjeteve té reja mésimore né dispozicion. Zhvillimi i vazhdueshém profesional i mésuesve duhet té
béhet normé e té gjitha institucioneve evropiane.

Modelet e ofrimit té shérbimeve té reja sjellin disa sfida. Por duke pasur parasysh mundésité
gé ato ofrojné pér té mésuarit gjaté gjithé jetés, zhvillimin e vazhdueshém profesional dhe
ndérkombétarizimin, éshté e domosdoshme gé autoritetet publike t& marrin né konsideraté se si kéto
mundési mésimi mund té prezantohen né ményré mé té ploté né sistemin e arsimit té larté. Ka shumé
shqetésime pér cilésiné dhe pranimin mé té gjeré té kétyre pérvojave té t€ mésuarit dhe nevojitet
veprim pér té adresuar kéto shqgetésime. Udhézimet pér sigurimin e cilésisé dhe zhvillimin e lehtésive
té kreditimit dhe njohjen e kétyre formave té té mésuarit do té ¢ojné pérpara pérpjekjet pér t'i pérfshiré
ato si njé alternativé té besueshme ndaj programit tradicional té studimit. Sistemi ECTS i jep Evropés
njé avantazh té garté né kété drejtim. Mésimi online ka sjellé aftésiné pér té mbledhur dhe analizuar té
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dhéna pér studentét, gjé gé mé paré nuk ishte e mundur. Kjo krijon gjithashtu njé potencial t&¢ madh
pér mésim té personalizuar, megjithése duhet pasur kujdes pér t'u siguruar gé studentét té& jené
plotésisht né dijeni dhe té japin pélgimin e ploté pér mbledhjen dhe pérdorimin e té dhénave té tyre
personale.

HLG dallon tre modele kryesore té pérdorimit t€ ményrave té reja té mésimnxénies dhe
mésimdhénies:

Ofruesit e shérbimeve tradicionale té arsimit té larté gé ofrojné programe né kampus dhe kurse duke
pérdorur teknologji dhe pedagogji online, njé gasje e njohur si mésim i pérzier. Kjo vlen edhe pér
ofruesit konvencional té arsimit né distancé.

Ofruesit e shérbimeve konvencionale té arsimit té larté gé ofrojné programe té plota né internet ose
kurse té shkurtra né internet. Kéto kurse dhe programe mund té kufizohen tek studentét e
regjistruar ose ata gé nuk jané regjistruar, me ose pa kredite. Ky model ka njé potencial té
vecanté pér té mésuarit gjaté gjithé jetés dhe kalimit nga nje nivel arsimor ne tjetrin.

Ofruesit e shérbimeve jouniversitare gé ofrojné kurse falas ose me pagesé, me ose pa kredite.

Metoda té reja té mésimnxénies dhe mésimdhénies né modernizimin e arsimit té
larté

Teknologjité dixhitale né vetvete nuk pérmirésojné domosdoshmeérisht cilésiné e té mésuarit
dhe té mésimdhénies. Sigurisht, cilésia e pérmbajtjes duhet t& mbetet parésore. Gjithsesi, teknologjité
dixhitale krijojné kushtet pér njé pérmirésim té tillé dhe mund té hapin rrugén pér njé mésimdhénie
me né gendér nxénésin. Mésuesit nuk kané mundésiné t& mbéshteten né njé séré materialesh né
formate té ndryshme gé mund té pérmirésojné cilésiné dhe diversitetin e kurrikulés. Pérmirésimi i
cilésisé éshté rezultat i materialeve té zakonshme mésimore me cilési té larté dhe gasjeve pedagogjike
mé Kkrijuese dhe individuale.

Studentét jané uniké, dhe po ashtu éshté edhe ményra se si ata mésojné. Prandaj, mjetet e
mésimdhénies qé pérdoren né universitete dhe fakultete duhet t'i pérshtaten ményrave individuale té té
mésuarit dhe studenti do té jeté né gendér té késaj. Disa nga studentét tané do té mésojné mé miré dhe
mé shpejt me ndihmén e mediave ndérvepruese gé pérfshijné imazhe, grafiké, video dhe elementé
audio. Té tjerét do té preferojné tekst statik dhe numra né masa té ndryshme. Teknologjia e klasés
mund t'i kombinojé té gjitha kéto pér njé pérvojé té personalizuar té té mésuarit pér ¢cdo student, né
varési té aftésive té tij ose té saj individuale. Pérvec pérmirésimit té efikasitetit té té mésuarit, njé
pérshtatje e tillé ndaj nevojave individuale mund té keté gjithashtu njé efekt té réndésishém né
reduktimin e braktisjes.

Teknologjité e reja dhe platformat e komunikimit mundésojné gjithashtu njé ndérveprim mé
té madh mes mésuesve dhe nxénésve dhe midis nxénésve té tjeré brenda dhe jashté klasés. Megjithése
pjesa mé e madhe e pérmbajtjes sé programit mund té shpérndahet pérmes mésimit elektronik "té
veté-administruar”, mésuesit mund té pérgendrohen né rolin e tyre si mentoré, duke zhvilluar me
studentét aftésité e menaxhimit té informacionit, t&¢ kuptuarit dhe pyetjes, t&é menduarit kritik dhe
aplikimin e njohurive. Késhtu, mediat dixhitale mund té lehtésojné té mésuarit mé aktiv té bazuar né
probleme, “i cili ka provuar se ka inkurajuar angazhim mé té madh té studentéve dhe ka cuar né
rezultate mé té mira té té nxénit. Mjetet e vlerésimit dixhital mund té ofrojné reagime té shpejta mbi
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pérparimin e nxénésve né ményré gé té pérshtatin kurrikulén sipas nevojave té studentéve. Potenciali i
teknologjisé gjithashtu do té kthehet nga njé transferim i thjeshté i njohurive né njé partneritet né té
mésuar.

Ofrimi tradicional i arsimit té larté nuk i ka shérbyer kurré té gjitha grupeve té shogeérisé.
Megjithése angazhimi né arsimin e larté éshté rritur ndjeshém né dekadat e fundit, kufizimet né para,
kohé dhe vendndodhje vazhdojné té pengojné shumé njeréz té€ marrin pjesé né arsimin e larté. I tillé
gshté rasti me té rriturit dhe ata gqé arsimohen vazhdimisht. Ambiciet pér t'u béré njé shogéri dhe
ekonomi me njohuri intensive varen nga disponueshméria e njé fugie punétore shumé té afté dhe
fleksibél. Ekziston njé nevojé urgjente pér té ofruar mundési pér trajnim, rikualifikim dhe zhvillim té
vazhdueshém profesional pér té siguruar gé sa mé shumé gytetaré té kené aftésité dhe atributet e
kérkuara nga tregu i punés sot, dhe mé e réndésishmja nesér. Qeverité do té déshirojné gé institucionet
e tyre té arsimit té larté té béhen ofrues shumé mé aktivé té kétij lloji té arsimit. Kjo do té kérkojé
ndryshime né punén e tyre pér té€ pérmbushur nevojat e kétij lloji té studentit. Teknologjité dixhitale
dhe ofrimi i shérbimeve online ofrojné mjetet pér ta arritur kétg.

Né mjediset e klasave tradicionale, éshté e véshtiré pér njé mésues té gjurmojé pérparimin e
secilit student. Ritmi i kursit éshté i pamundur té pérshtatet me nevojat individuale. Shérbimet online
ofrojné mbledhjen e té dhénave gqé mund té pérdoren pér té gjurmuar pérparimin e studentéve.
Pérparimet né té dhénat e médha dhe analitikén e té mésuarit mund té& ndihmojné sistemin toné té
arsimit té larté té adaptojé mjetet e mésimdhénies dhe té zhvillojé rrugé mé té personalizuara té té
mésuarit bazuar né té dhénat e studentéve. Megjithaté, mbledhja, analiza dhe pérdorimi i té dhénave
mésimore mund té béhet vetém me pélgimin e garté té studentit. Té dhénat mund té pérfshijné se si
studentét marrin pjesé né kurs, komunikojné me studentét e tjeré dhe adoptojné koncepte me kalimin
e kohés. Informacioni mbi procesin e té nxénit mund té jepet duke e vendosur pérballé
informacionit vetém pér rezultatin e té nxénit. Mésuesit mund té eksperimentojné me gasje té
ndryshme dhe té shgyrtojné ndikimin e menjéhershém. Té dhénat mund té pérdoren gjithashtu pér té
identifikuar studentét né rrezik né njé fazé té hershme, duke ndihmuar né pérpjekjet pér té reduktuar
shkallén e braktisjes. Edhe pse fusha éshté ende relativisht e re, zhvillime emocionuese né analizén e
té mésuarit jané né pritje. Disa universitete né Shtetet e Bashkuara u kané ofruar mésuesve mundésiné
pér té ndjekur live performancat e studentéve té tyre. Disponueshméria dhe pérdorshméria e larté e té
dhénave ka gjithashtu njé potencial t&¢ madh pér kérkime empirike mbi té mésuarit dhe mésimdhénien.
Laboratori i Analitikés sé Stanfordit éshté njé shembull gé zbaton kérkime empirike pér té kuptuar mé
miré performancén e studentéve. Procesi i té mésuarit dhe mjetet e feedback-ut jané njé tjetér
pérparim gé u mundéson studentéve té monitorojné performancén e tyre dhe ta rregullojné até né
pérputhje me rrethanat. Iniciativa e Hapur e Mésimit té Universitetit Carnegie Melon dhe Universiteti
i Maryland-it “Check-Mi-Activities” jané shembuij té tillé premtues.

Aftési dixhitale né mésimnxénie dhe mésimdhénie

Sigurimi gé té gjithé punonjésit né institucionet e arsimit té larté té kené aftésité dhe atributet
e nevojshme pér pérdorimin e suksesshém té teknologjive té reja dhe pérfshirja e kétyre té fundit né
kurs, do té jeté vendimtare pér pérfshirjen e suksesshme té ményrave té reja té€ té mésuarit dhe
mésimdhénies né programet tradicionale té studimit dhe zgjerimin e mundésive pér mésimin online.
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Njé gamé e gjeré mijetesh, programesh, teknologjish dhe burimesh informacioni mund t'ua
véshtirésojé gjithashtu punén mésuesve, té cilét s'diné nga té fillojné. Teknologjité e reja dhe
pedagogjia shogéruese kérkojné njé grup aftésish, dukshém té ndryshme né krahasim me
mésimdhénien tradicionale, dhe kjo mund té krijojé presion shtesé mbi mésuesit. Jo té gjithé ekspertét
teknologjiké jané né mesin e stafit akademik dhe né shumé raste ata nuk kané kaluar fare asnjé formé
trajnimi pedagogjik. Ata kané nevojé pér trajnime, udhézime dhe mbéshtetje specifike nése duan té
ofrojné mésimdhénie cilésore. Kjo éshté vecanérisht e réndésishme sepse integrimi i kétyre metodave
té reja té mésimdhénies rezulton né ndryshimin e rolit té mésuesit, nga transmetues té njohurive dhe
ekspertéve té Iéndéve né mentoré dhe lehtésues té t&€ menduarit kritik. Né pjesén e paré té kétij teksti,
u fol pér nevojén e trajnimit pedagogjik té certifikuar pér té gjithé mésuesit dhe prezantimin e
zhvillimit té vazhdueshém professional té detyrueshém. Aftésité dixhitale duhet té jené njé element
thelbésor i kétij procesi.

Institucionet gjithashtu duhet té ofrojné trajnime pér aftésité dixhitale pér studentét,
vecanérisht studentét e vitit té paré. Né shumé raste, éshté théné se studentét nuk jané mjaftueshém té
pérgatitur né arsimin e tyre té méparshém pér mésim dixhital. Hulumtimet e fundit kané treguar se né
té gjitha vendet e BE-sé pérvec njérit, mbi gjysma e studentéve nuk pérdorin TIK-un pér projekte ose
mésimdhénie. Kjo konfirmon edhe mé tej gjetjet né Komunikatén e Komisionit Evropian pér hapjen e
arsimit. Nése nxénésit nuk i fitojné kéto aftési né shkolla, ata duhet t'i marrin ato né arsimin e larté.
Kjo shkon pértej pérmirésimit té pérvojave mésimore té studentéve; ka té béjé me pérvetésimin e
aftésive gé jané thelbésore né tregun e punés dhe, gjithnjé e mé shumé, pér jetén e pérditshme.
Institucionet gjithashtu duhet té jené té vetédijshém pér nevojén pér té pérséritur aftésité e fituara gjaté
pérvojés sé té mésuarit né kampus gjaté punés online. Rrjetézimi dhe bashkéveprimi me kolegét éshté
njé element i réndésishém i pérvojés mésimore dhe platformat online duhet té b&hen njé mbéshtetje
integrale pér studentét né rrjet.

Roli i institucioneve té arsimit té larté dhe i geverive

Evropa po pérgafon ngadalé potencialin e arsimit té larté té ofruar nga rrugét e reja té
mésimnxénies dhe mésimdhénies. Megjithése po shfagen hapésira té aktivitetit inovativ, né
pérgjithési mbetet njé nivel i caktuar konservatorizmi dhe mungesé lidershipi dhe vizioni né Vendet
Anétare té Europés si né nivel kombétar ashtu edhe né até institucional. Shumé shpesh, kéto zhvillime
té reja shihen si eksperimente né shkallé té vogél ose si shtesa opsionale né funksionimin normal té
institucioneve té arsimit té larté. Ekziston ende njé besim i gjeré se ofrimi i shérbimeve jashté klasés
éshté inferior ndaj programeve tradicionale. Mésuesit dhe studentét ndihen mé rehat né klasé dhe stilet
mé tradicionale t¢ mésimdhénies jané mé afér tyre. Si¢c vérehet né raportin e NMC Horizon,
mospélgimi ndaj ndryshimit kufizon pérhapjen e ideve té reja dhe shumé shpesh dekurajon
eksperimentimin e tyre.

Megjithése sektori i shkollave né vende té ndryshme evropiane ka ndérmarré veprime dhe
iniciativa t& ndryshme né lidhje me mésimin online, autoritetet kombétare deri mé tani kané hezituar
té pérfshihen né kéto ¢éshtje né sektorin e arsimit té larté. Duke pranuar qé pedagogjia dhe hartimi i
kurrikulés jané njé céshtje e institucioneve, geverité jané pérgjegjése pér pércaktimin e politikave,
kornizave ligjore dhe kornizave té financimit gé kané njé ndikim té drejtpérdrejté né motivimin dhe
aftésiné e institucioneve pér té integruar ményrat e reja té ofrimit té arsimit té larté. Sidogofté,
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strategjité kombétare gjithépérfshirése mungojné garté né shumicén dérrmuese té vendeve evropiane.
Kjo thjesht nuk éshté mjaft e miré sepse shfaq inerci dhe mungesé ambicie, sepse brezat e ardhshém
nuk do té falenderojné asnjé prej nesh. Politikébérésit duhet té& kalojné né njé angazhim mé té larté.

Zhvillimi i njé vizioni kombétar pér ményrat e reja té t&¢ mésuarit dhe t& mésimdhénies qé do
té pérdoren pér té mbéshtetur géllimet e politikave té arsimit té larté éshté né thelb hapi i paré né
arritjen e ndryshimeve té nevojshme né té gjithé Evropén. Ky proces do té ofrojé njé mundési pér
dialog me té gjitha palét e interesuara dhe do té pérshkruajé njé profil té zhvillimeve té reja dhe do t'u
japé atyre shtysé. Strategjité duhet té ofrojné njé pasqyré té garté té diversitetit t€ shérbimeve gé pritet
té ofrohen né sistem (né klasé, né distancé, online, etj.), mbéshtetje pér pérmirésimin e shérbimeve
tradicionale duke pérdorur TIK, dhe gjithashtu trajtimin e c¢éshtjeve gé lidhen me format e reja té
ofrimit té shérbimeve (p.sh. MOOC) dhe llojet e reja té ofruesve té shérbimeve jashté arsimit té larté.
Strategjité kombétare duhet té identifikojné strukturat e nevojshme mbéshtetése kombétare té
nevojshme pér té lehtésuar financimin, zhvillimin e infrastrukturés dhe trajnimin, dhe duhet té
miratojné politika pér aspekte té réndésishme té céshtjes, si sigurimi i cilésisé, kreditimi dhe njohja,
aksesi i hapur dhe e drejta e autorit. Autoritetet nuk duhet té japin shumé orientime dhe nuk duhet té
pérpigen té "zgjedhin fitues", por géllimi i tyre duhet té jeté zhvillimi i kushteve gé inkurajojné dhe
pérgafojné inovacionin dhe krijojné vrull real.

Kornizat kombétare do té ofrojné njé plan pér veprim institucional. Né ngjashméri me nivelin
kombétar, aktualisht nuk ka shumé raste ku institucionet evropiane té arsimit té larté kané adoptuar
njé qasje strategjike institucionale pér integrimin e ményrave té reja t8 mésimnxénies dhe
mésimdhénies né programet e tyre arsimore. Né pérgjithési, iniciativat zakonisht zhvillohen né
ményré ad-hoc dhe nga individé té stafit mésimdhénés, té cilét jané té interesuar té pérdorin
teknologjité e reja dhe pedagogjiné. Né shumé raste, stafi nuk éshté né dijeni té opsioneve té
disponueshme. Megjithése hulumtimi i EUA-sé mbi institucionet raportoi se gjysma e institucioneve
té intervistuara kané njé strategji té e-learning, vetém njé e katérta e pérdorin gjerésisht e-learning né
té gjithé institucionin. Sipas té njéjtit sondazh, vetém 12% e institucioneve kané MOOC. Akoma mé
interesant éshté reagimi ndaj MOOC-ve, ku 42% raportojné ndjenja té pérziera, 30% pretendojné se
kané njohuri té kufizuara ose mosinteresim pér MOOC dhe vetém 10% shprehen pozitivé pér MOOC.

Vizioni dhe udhéhegja strategjike nevojiten pér té adresuar seriozisht kéto perceptime dhe pér
té angazhuar mé plotésisht stafin pér té adresuar potencialin e ofruar nga rrugét e reja té t€ mésuarit
dhe mésimdhénies. Integrimi i teknologjive té reja dhe pedagogjisé duhet té€ vendoset né gendér té
strategjive institucionale pér mésimdhénien dhe mésimnxénien dhe ato duhet té béhen njé komponent
integral i funksionimit té pérditshém té institucionit. Drejtimi i institucioneve duhet té shprehé
vazhdimisht pritshmériné qgé i gjithé stafi mésimor té béhet mé aktiv, mé i afté dhe me pérvojé né
pérdorimin e mijeteve té reja pedagogjike novatore dhe té ofrojé mbéshtetjen e nevojshme pér té
pérmbushur kéto pritshméri. Strategjité institucionale duhet t& krijojné njé kornizé koherente pér
zhvillimin e ményrave té reja té ofrimit si pjesé e punés sé institucionit, duke pérfshiré teknologjité
dhe pedagogjiné novatore né kurrikulat dhe duke ofruar trajnime té pérshtatshme pér akademikét dhe
studentét.

Krijimi i strukturave té dedikuara organizative é&shté i réndésishém pér té siguruar gé
inovacioni té transmetohet né té gjithé institucionin. Krijimi i gendrave té pérsosmérisé né mésimin
dixhital mund té sigurojé mbéshtetje té vazhdueshme, promovim dhe zhvillim té gasjeve inovative.
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Duke punésuar specialisté té teknologjisé sé té mésuarit, eksperté té TIK-ut dhe programues arsimoré,
institucioneve do t'u sigurohet ekspertizé mé moderne dhe mbéshtetje pér stafin akademik né té gjithé
institucionin. Ky staf duhet té konsiderohet si aktoré kryesoré né zhvillimin e kapaciteteve dixhitale
né institucion dhe duhet té pérfshihen né planifikimin dhe hartimin e programit. Kéto lloj strukturash
té centralizuara mund té sigurojné gjithashtu gé t& merret njé gasje e pérbashkét institucionale ndaj
aspekteve sfiduese té shérbimeve té hapura dhe online si e drejta e autorit, pronésia intelektuale dhe
vlerésimi i té nxénit.

Institucionet gjithashtu duhet té kérkojné mundési pér bashképunim me partneré té jashtém.
Si¢ u pérmend tashmé, ka njé séré kompanish gé tani ofrojné shérbime té arsimit té larté si vlerésim
dhe certifikim. Kéto kompani po zhvillojné produkte inovative gé mund té plotésojné punén e
institucionit dhe té ofrojné mjete mé efikase pér ofrimin e kétyre shérbimeve, duke i 18né akademikét
té pérgendronen mé shumé né hartimin e Kkurrikulés. Ekziston gjithashtu njé hapésiré e
konsiderueshme pér bashképunim ndérmijet institucioneve dhe pértej kufijve né hartimin e strategjive
té té mésuarit dixhital, mbéshtetjen e infrastrukturés dhe kornizat e trajnimit pedagogjik.

Modelet aktuale té financimit té arsimit t& larté dhe regjimeve té shkollimit né shumé vende
evropiane nuk nxisin zhvillimin e programeve té ofruara népérmijet internetit dhe, né disa raste,
veprojné si pengesé. Kjo manifestohet né disa ményra. Sé pari, modelet e financimit né shumicén e
vendeve lidhen kryesisht me numrin e studentéve “tradicionalé” né kurset “tradicionale”. Kjo do t&
thoté gé institucioni nuk do té marré fonde publike né lidhje me njé student gé ndjek njé kurs online,
gjé gé nuk i jep atij njé nxitje financiare pér té rritur ofertén e tij online. Kjo ka gené gjithsesi
dekurajuese pér metodat tashmé té krijuara té mésimit né distancé dhe té té¢ mésuarit fleksibél, madje
edhe pér studimet me kohé té pjesshme. Rritja e pérdorimit té formave té arsimit formal né distancg, si
né universitetet tradicionale ashtu edhe né universitetet e hapura, p.sh. programet master plotésisht
online, do t'i testojné mé tej kéto modele financimi. Duhet théné gjithashtu se regjimet e shkollimit né
disa vende pengojné aplikimin e taksave né c¢do rrethané. Pamundésia pér té gjeneruar té ardhura
shtesé nga kurset né internet mund té zvogélojé entuziazmin e institucioneve pér té investuar né
zhvillimin e opsioneve té ndryshme té kétij shérbimi.

Dhénia e stimujve sipas modeleve kryesore té financimit mund té& mos jeté e mjaftueshme pér
té krijuar nivelet e ndryshimit gé ka nevojé Evropa. Ekziston njé besim i pérhapur se kurset né
internet jané njé formé e liré e ofrimit té shérbimit. Ekziston gjithashtu njé nénvlerésim i ploté i
pérpjekjeve dhe kostove té pérfshira né institucione pér zhvillimin e kapaciteteve té tyre dixhitale dhe
pérfshirjen e ploté té teknologjive dhe pedagogjisé sé re né biznesin e pérgjithshém — si né shérbimet
konvencionale, ashtu edhe né format mé té reja té shérbimeve online. Kjo kérkon staf té specializuar
profesional, trajnim dhe zhvillim profesional té stafit mésimdhénés, investime né infrastrukturé dhe
mé e réndésishmja, kohé dhe pérpjekje t& konsiderueshme t& mésuesve gé japin I&ndét. Autoritetet
publike duhet ta njohin kété dhe té marrin masa pér té inkurajuar veprimet. Financimi i synuar mund
té jeté njé mjet i réndésishém pér fillimin e aktiviteteve. Disa vende dhe institucione té arsimit té larté
tashmé po ecin né kété drejtim duke prezantuar iniciativa financimi té synuara pér té mbéshtetur
zhvillimin teknologjik, duke hartuar kurse online dhe trajnime pedagogjike.

| Rekomandimet e HLG:
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Komisioni Evropian duhet té mbéshtesé Shtetet Anétare né zhvillimin dhe zbatimin e kornizave
kombétare gjithépérfshirése pér diversifikimin e ofrimit té shérbimit dhe integrimin e ményrave té
reja t& mésimnxénies dhe mésimdhénies né té gjithé sistemin e arsimit té larté. Ai duhet té
promovojé mésimin e ndérsjellé mbi aspektet kyce, duke pérfshiré zhvillimin e aftésive,
infrastrukturat, kornizat ligjore, sigurimin e cilésisé dhe financimin, né vecanti duke shfrytézuar
potencialin e programit Erasmus+.

Komisioni Evropian duhet t'i japé pérparési mbéshtetjes pér institucionet e arsimit té larté né kuadér
té programit Erasmus+ pér té rritur kapacitetin dixhital dhe ményrat kryesore té té mésuarit dhe
mésimdhénies brenda institucionit. Financimi Erasmus+ duhet gjithashtu té vihet né dispozicion
pér té promovuar partneritetin eksperimental me ofrues té shérbimeve té specializuara.

Integrimi i teknologjive dhe pedagogjisé dixhitale duhet té jeté njé element integral i strategjive té
institucioneve té arsimit té larté pér mésimdhénien dhe té nxénit. Duhet té pércaktohen géllime
dhe objektiva té garta dhe té krijohen strukturat e nevojshme mbéshtetése organizative (si
Akademia Evropiane e Mésimdhénies dhe Mésimnxénies) pér té nxitur implementimin.

Autoritetet kombétare duhet té lehtésojné zhvillimin e njé kornize kombétare té kompetencave pér
aftésité dixhitale. Kjo duhet té integrohet né kornizat kombétare té zhvillimit profesional pér
mésuesit e arsimit té larté.

| gjithé stafi mésimdhénés né institucionet e arsimit té larté duhet té trajnohet né teknologjité dhe
pedagogjité pérkatése digjitale si pjesé e trajnimit fillestar dhe zhvillimit t€¢ vazhdueshém
profesional.

Kornizat kombétare té financimit duhet té krijojné stimuj, vecanérisht né kontekstin e formave té reja
té financimit té bazuar né performancé, né ményré qé institucionet e arsimit té larté té hapin
arsimin, té zhvillojné ményra mé fleksibél té ofrimit té tij dhe té diversifikojné popullsiné e tyre
studentore.

Autoritetet kombétare duhet té prezantojné fonde té dedikuara pér t€ mbéshtetur pérpjekjet pér té
integruar ményrat e reja té té mésuarit dhe mésimdhénies né ofrimin e arsimit té larté. Financimi
duhet té inkurajojé pérgjigjet bashképunuese ndaj nevojave infrastrukturore, trajnimin
pedagogjik dhe ofrimin e programeve.

Autoritetet kombétare dhe rajonale duhet té pérdorin mundésité né kuadér té programit t&€ Fondeve
Strukturore dhe Investive Evropiane pér t& mbéshtetur zhvillimin e infrastrukturés, teknologjive
dhe materialeve té nevojshme mbéshtetése.

Autoritetet publike duhet té zhvillojné udhézime pér sigurimin e cilésisé né mésimin e hapur dhe
online, dhe pér té promovuar pérsosmériné né pérdorimin e TIK-ut né ofrimin e arsimit té larté.

Komisioni Evropian duhet té mbéshtesé iniciativat ndérkufitare pér zhvillimin e standardeve té
cilésisé pér mésimin e hapur dhe online né kuadér té programit Erasmus-+.

Institucionet e arsimit té larté duhet té sigurojné gé masat e sigurimit té cilésisé té zbatohen pér té
gjitha format e dhénies sé kredive né institucion. Institucionet duhet té pérdorin sistemin e
sigurimit té cilésisé pér té monitoruar normat dhe pér té informuar mbi zhvillimin e mbéshtetjes
sé duhur.

Komisioni Evropian dhe autoritetet kombétare duhet té inkurajojné dhe stimulojné ofruesit e arsimit
té larté gé té japin dhe njohin kredite sipas Sistemit Evropian té Transferimit dhe Akumulimit té
Kredive pér té gjitha format e kurseve online. Rishikimi aktual i Udhézuesit ECTS duhet té
inkorporojé kéto parime.
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European states should ensure that legal frameéorks alloé higher education institutions to collect
and analyse learning data. The full and informed consent of students must be a requirement and
the data should only be used for educational purposes.

Qeverité dhe institucionet e arsimit té larté duhet t& punojné pér akses té ploté té hapur té burimeve
arsimore. Né tenderét publiké, licencat e hapura duhet té jené njé kusht i detyrueshém, né ményré
gé pérmbajtja té mund té ndryshohet, riprodhohet dhe pérdoret diku tjetér. Né burimet arsimore
té (bashké)financuara publikisht, synimi duhet té jeté gé materialet té jené sa mé té disponueshme.

Shtetet evropiane duhet té sigurojné gé kornizat ligjore t'u ofrojné institucioneve té arsimit té larté pér
té mbledhur dhe analizuar té dhénat e té mésuarit. Pélgimi i ploté i studentéve pasi jané
informuar duhet té jeté njé kérkesé dhe té dhénat duhet té pérdoren vetém pér géllime arsimore.

Platformat online duhet té informojné pérdoruesit pér politikén e tyre té privatésisé dhe mbrojtjes sé
té dhénave né njé ményré té garté dhe té kuptueshme. Individét duhet té kené gjithmon zgjedhjen
pér té ruajtur anonim té dhénat e tyre.

Shembuj té praktikave té mira:

Irlanda, pérmes Forumit Kombétar pér Rritjen e Mésimnxénies dhe Mésimdhénies, po zhvillon njé
udhérréfyes kombétar pér ndértimin e kapaciteteve dixhitale né arsimin e larté. Kjo do té trajtojé
zhvillimin e strategjisé, kérkesat pedagogjike dhe aftésité, si dhe mbéshtetjen teknologjike. Ai do té
mbéshtetet nga njé fond i dedikuar pér nisma bashképunuese.

Forumi Gjerman pér Arsimin e Larté né Epokén Dixhitale, i iniciuar né vitin 2014 dhe i financuar nga
Ministria Federale, éshté njé platformé e pavarur kombétare pér promovimin e té mésuarit dhe
mésimdhénies dixhitale né universitetet gjermane. Nga inovacioni né mésimdhénie dhe té mésuar deri
te céshtjet e geverisjes dhe politikave, gjashté grupe ekspertésh punojné né tema té ndryshme né
fushén e mésimit elektronik, me géllim gé té diskutojné céshtje thelbésore dhe té zhvillojné standarde
dhe njé kurs veprimi té rekomanduar. Forumi synon veganérisht té rrisé dukshmériné e mésimdhénies
dhe t& t& nxénit dixhital né publik dhe té promovojé diskursin e hapur mbi kété temé.

Portali Open Education Europa, i krijuar nga Komisioni Evropian né shtator 2013, ofron njé porté
ndérevropiane pér burime té hapura arsimore pér pérdorim. Materialet e disponueshme né portal jané
rritur né ményré dramatike gé nga fillimi i tij dhe pérfshijné burime mésimore, kurse dhe MOOC.

UNESCO, né partneritet me Cisco, Intel, ISTE dhe Microsoft, ka zhvilluar njé Kuadér té
Kompetencave té TIK-ut pér mésuesit, duke detajuar kompetencat gé mésuesit kané nevojé pér té
integruar TIK-un né praktikén dhe zhvillimin e tyre profesional. Edhe pse kjo é&shté krijuar pér
mésuesit e mesém, ajo ka potencialin pér t'u pérshtatur pér arsimin e larté.

Iniciativa pér mésimin né distancé e Universitetit té€ Edinburgut éshté njé strategji ndéruniversitare pér
zhvillimin e kurseve té mésimit né distancé né internet. Ai pérfshin investime prej disa milioné paund.
Jané zhvilluar njé numér i madh programesh té akredituara pér master dhe CPD, dhe géllimi éshté té
arrihet njé numér i barabarté studentésh né internet dhe né kampus.

Programi i Kampusit Virtual Zviceran (SVC) éshté njé iniciativé tetévjecare ge synon té promovojé
mésimin elektronik né Institucionet e Arsimit té Larté Zviceran. Iniciativat e mésimit elektronik nuk
jané té integruara dhe kostot pérkatése jané integruar né buxhetin e zakonshém té 1AL-ve.
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E-Campus é&shté njé program pesé vjegar, i financuar nga Ministria Norvegjiane e Arsimit, gé
fokusohet né vénien né dispozicion té teknologjisé pér sektorin e arsimit té larté norvegjez pér ta béré
mésimdhénien dhe kérkimin e tyre mé té miré, mé efektiv dhe mé té disponueshém pértej barrierave
organizative dhe gjeografike. Njé nga fushat ku fokusohet e-Campus éshté kapja e leksioneve.

Shtojca: Arsimi i Larté né Strategjiné pér Zhvillimin e
Arsimit né Serbi

Strategjia pér zhvillimin e arsimit né Serbi deri né vitin 2020, éshté miratuar né vitin 2012.
Ajo ka té béjé me zhvillimin e arsimit né té gjitha nivelet arsimore, dhe njé nga kapitujt flet pér
zhvillimin e arsimit té larté. Megjithaté, temat e trajtuara né kété tekst jané shumé pak té diskutuara né
Strategji. Né rubrikén pér modernizimin e programeve té studimit dhe té llojeve té reja té
mésimdhénies, thuhet se programet e studimit duhet té prezantojné elementé kérkimi, si dhe
pérmbajtje gé nxisin sipérmarrjen, gé duhet té€ pérmirésohen aftésité dhe kompetencat praktike, gé né
zbatimin dhe zhvillimin e programeve té rejadhe egzistuese té studimit duhet té futen metodat e reja
dhe teknologjité e informacionit, si dhe geveria t€ mbéshtesé institucionet e arsimit té larté né
modernizimin, prokurimin dhe zbatimin e software-ve dhe hardware-ve moderné. Thuhet gjithashtu
se pérdorimi mé i madh i metodologjisé dhe teknologjive té mésimit elektronik duhet té mbéshtetet si
njé shtesé e mésimit tradicional, népérmjet implementimit té programeve té studimit gé zhvillohen
paralelisht (né formé Kklasike dhe si mésim né distancé) dhe programeve té studimit gé zbatohen vetém
si mésim né distancé, si dhe gé standardet e cilésisé pér mésimin né distancé duhet té harmonizohen
me praktikén né boté dhe BE, vecanérisht duke marré parasysh standardin gé pércakton ngarkesén e
mésuesve.

Né seksionin gé ka té béjé me rritjen e efikasitetit té studimit, njé nga masat e planifikuara
gshté pérshpejtimi i studimit duke modernizuar mésimdhénien, ku pérfshihet aplikimi i metodave
aktive té t& nxénit, parimi "nxénési né gendér té mésimit”, puna e vazhdueshme e studentéve gjaté
semestrit, zhvillimi i kreativitetit dhe sipérmarrjes dhe mésimi i personalizuar. Sidoqofté, asgjé nuk
gshté théné se si do té arrihet kjo. Nga ana tjetér, kapitulli pér modernizimin e organizimit té
studimeve akademike flet edhe pér rritjen e kompetencave té mésuesve universitaré duke ofruar
arsimim shtesé dhe trajnim té mésuesve né pedagogji. Gjithashtu thuhet se né rregullat e pérzgjedhjes
sé mésuesve duhet té inkurajohet puna e tyre kérkimore dhe arritja e rezultateve né mésimdhénie.

Duke analizuar problematikat gé lidhen me kompetencat e mésimdhénies né arsimin e larté, u
theksua se e njéjta praktiké vazhdon té zbatohet edhe pér arsimimin e mésuesve té arsimit té larté:
trajnimi pér rolin e mésuesit as nuk é&shté krijuar dhe as nuk éshté pércaktuar. Njohurité bazé té
profesionit (pérmbajtja) vlerésohen dukshém mé shumé se njohurité e transferuara te té tjerét. Né
universitete, né kuadér té zbatimit té pérzgjedhjes/rizgjedhjes sé mésuesve, nuk ka tregues realé pér
vlerésimin e cilésisé s& mésuesve (pérvec profesionit, i cili shprehet né numrin e punimeve
shkencore/profesionale). Kriteret minimale pér zgjedhje pérfshijné tregues té pércaktuar sakté té
punés shkencore apo artistike, ndérsa puna arsimore nuk vlerésohet fare. Ai tani vlerésohet ose
népérmjet treguesve té pamjaftueshém pérkatés si anketat e studentéve, ose ka mungesé té ploté té
treguesve objektivé pér vierésimin e cilésisé sé metodave té mésimdhénies.
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Né pjesén gé i kushtohet masave dhe veprimeve gé do té ndérmerren, thuhet se pér formimin
fillestar té mésuesve pér arsimin e larté, do té krijohen gendra universitare pér zhvillimin e arsimit. Né
kéto gendra do té zhvillohen dhe zbatohen standardet e kompetencave dhe té zhvillimit profesional té
mésuesve universitaré si njé portret profesional realisht i arritshém i mésuesit té arsimit té larté té sé
ardhmes, me pércaktimin e treguesve té veganté té cilésisé. Mésimdhénésit né arsimin e larté do té
fitojné kompetenca pedagogjike gé né titullin e paré mésimor. Kjo do té rregullohet nga ligji i arsimit
té larté. Statutet e institucioneve té arsimit té larté do té pérfshijné dispozita pér kété céshtje, si dhe
pér pérzgjedhjen dhe ngritjen né detyré té mésuesve, masat dhe kriteret pér pércaktimin e
kompetencave pedagogjike. Gjithashtu, Strategjia thoté se mésuesit né arsimin e larté duhet té
detyrohen sistematikisht té ndjekin arsim shtesé né fushat pedagogjike-psikologjike-metodologjike,
duke e lidhur pérparimin e mésuesve me kompetencat profesionale té¢ mésimdhénies (dhe jo vetém me
ato shkencore dhe profesionale, si mé paré). Qendrat universitare pér avancimin e mésimdhénies dhe
mésimnxénies, té cilat jané planifikuar té krijohen né universitete té integruara dhe universitete mé té
médha, duhet ta kryejné kété funksion edhe pér universitetet dhe kolegjet profesionale mé té vogla
(dhe private). Universitetet duhet té angazhohen pér té rritur cilésiné e mésuesve té tyre. Kjo do té
arrinet duke vendosur kritere shtesé pér rizgjedhjen né lidhje me punén e mésuesve dhe duke
pércaktuar treguesit gé do té masin punén pedagogjike t& mésuesve té universitetit. Vetém pas késaj
mund té pritet gé& universiteti t&¢ b&jé pérparim né ndryshimin e qasjes (aktuale) ndaj zhvillimit
profesional t€ mésuesve té universitetit.

Fatkeqgésisht, asnjé nga planifikimet nuk éshté realizuar deri mé tani.

Strategjia né fjalé nuk éshté mé e vlefshme gé né vitin 2020 dhe ende nuk é&shté miratuar njé
strategji e re pér periudhén deri né vitin 2030. Drafti i Strategjisé pér Zhvillimin e Arsimit né Serbi
deri né vitin 2030 mund té gjendet né webfagen e Ministrisé sé Arsimit, Shkencés dhe Zhvillimit
Teknologjik té Republikés sé Serbisé. Fatkegésisht, edhe ky draft nuk ofron asgjé mé shumé se
strategjiné e periudhés sé méparshme.

Dixhitalizimi i arsimit té larté éshté pércaktuar si synim i vecanté né draft, gé nénkupton
prezantimin e platformave dixhitale, indeksit elektronik dhe regjistrit elektronik t& studentéve, si dhe
krijimin e regjistrit t&¢ kompetencave dhe regjistrit t& kualifikimeve. Sa i pérket platformave dixhitale,
asgjé nuk thuhet saktésisht se pér cfaré do té shérbenin. Duke qgené se té gjitha risité e tjera té
propozuara kané té béjné me administrimin e arsimit té larté, me té drejté mund té supozohet se edhe
kéto platforma dixhitale nuk do té kené té b&jné me mésimdhénien dhe té nxénét.

Pér sa i pérket burimeve njerézore né arsimin e larté, drafti planifikon si hap té paré
pércaktimin e treguesve sasioré dhe cilésoré pér vlerésimin e kompetencave té mésuesve né
institucionet e arsimit té larté, té cilét duhet té béhen pjesé e Kornizés sé Kompetencave té
Mésuesit né Arsimin e Larté. Mé pas do té krijohet njé koncept i ri i sistemit té€ zhvillimit té
vazhdueshém profesional té personelit mésimor, administrativ dhe teknik né institucionet e
arsimit té larté, do té pércaktohen tregues sasioré dhe cilésoré pér vlerésimin e efekteve té
zhvillimit profesional dhe kriteret dhe procedurat e reja pér pérzgjedhjen dhe do té
pércaktohet promovimi i personelit mésimor né institucionet e arsimit té larté. Té gjitha kéto
ndryshime do té shogérohen me ndryshime né rregullore.
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Ne mundemi vetém té shpresojmé gé té paktén kjo pak qé éshté planifikuar té
realizohet.
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Hyrje

Do té ishte interesante té béhej njé kérkim mbi asocimin e paré me termin TEKST
SHKOLLOR. Supozimi éshté se pér mésuesit e arsimit parauniversitar, teksti shkollor éshté mé i
réndésishém né procesin mésimor sesa pér mésuesit e arsimit té larté. Pér kéto arsye, pjesa e paré e
materialit & keni pérpara do té prezantojé vendin e teksteve shkollore né arsimin formal me theks té
vecanté né dallimin mes arsimit parauniversitar dhe atij universitar. Pjesa e dyté i kushtohet cilésisé sé
teksteve shkollore. Pyetja kryesore éshté: cili éshté roli gé kané pérdoruesit (nxénésit dhe studentét)
né vlerésimin e cilésisé sé teksteve shkollore dhe cili &shté roli gé kané recensuesit apo mésuesit?
Pjesa e treté paraget rregullat dhe rekomandimet shtesé pér pérgatitjen e njé teksti té miré universitar.
Sé fundi, né pjesén e katért béhet njé rishikim i teksteve shkollore nga fusha e matematikés.

Né ményré gé pérmbajtja e kétij materiali té lidhet me praktikén, ju sugjerojmé té kaloni
pérmbajtjen e tij né ményrén e méposhtme. Do té ishte miré t& punoni né ¢ift me njé koleg gé nuk jep
mésim né té njéjtén fushé me ju. Mé pas ¢do cift duhet té zgjedhé njé libér universitar pér studimet
bazé akademike né fushat e tyre. Pér shembull, njé libér shkollor mund té jeté Algjebra 1 dhe tjetri
Analiza 1 nése dyshja pérbéhet nga dy mésues matematike ose Analiza 1 dhe Mekanika nése dyshja
pérbéhet nga njé mésues matematike dhe njé mésues i fizikés. Té dy anétarét e ciftit duhet té kené né
dispozicion té dy tekstet e zgjedhura. Duke pérdorur procedurén e propozuar té zotérimit, do té jeni né
gjendje té kuptoni dhe rishikoni né ményré kritike pérmbajtjen e paragitur né njé ményré mé té
thjeshté.
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Pérgatitja e ushtrimeve:

Puné né dyshe: Dy mésues nga fusha té ndryshme

Mésuesi 1 zona e té cilit éshté X.

Mésuesi 2 zona e té cilit &shté Y.

Hapi 1: Pérzgjedhja e teksteve shkollore pér analizé

Teksti X pér studimet universitare né fushén X

Teksti mésimor Y pér studimet universitare né fushén Y

Hapi 2: Cdo anétar ¢ifti duhet té keté té dy tekstet shkollore

Mésuesi 1 do té vlerésojé tekstin X si recensues, dhe tekstin Y si student.
Mésuesi 2 do té vlerésojé tekstin Y si recensues, dhe tekstin X si student.

Libri shkollor né arsimin formal

Shekulli i njézet e njé solli ndryshime té paparashikueshme né arsim né té gjitha nivelet.
Shpejtésia e ndryshimeve gé ndodhin né boté duhet té shkaktojé ndryshime té médha né klasé, nése
duam gé nxénésit dhe studentét té arrijné géllimet e nevojshme pér edukimin e vazhdueshém dhe/ose
pér pérfshirjen né tregun e punés. Njé nga kompetencat kyce gé duhet té zhvillohet tek nxénésit éshté
kompetenca pér té mésuarit gjaté gjithé jetés, e cila mund té pérshkruhet si mé poshté.

Zhvillimi personal dhe profesional i njé individi bazohet kryesisht né aftésing e tij/saj pér té
menaxhuar procesin e té mésuarit. Nxénési duhet té jeté i afté té fillojé té nxénit, té zgjedhé strategjité
e té nxénit dhe té hartojé kontekstin né té cilin méson, té monitorojé dhe kontrollojé progresin gjaté
mésimit, t& menaxhojé té& nxénit né pérputhje me synimet dhe géllimin gé ka. Nxénési éshté né
gjendje té gjejé dhe té pérvetésojé njohuri dhe aftési té reja, duke shfrytézuar pérvojén e méparshme
mésimore dhe jashtéshkollore. Ai/ajo éshté i vetédijshém pér procesin mésimor, mundésité dhe
véshtirésité né té nxéné; ai/ajo di té kapércejé véshtirésité dhe té ngulmojé né mésim. Ai/ajo i zbaton
njohurité né situata té ndryshme né varési té karakteristikave té situatés dhe géllimeve té tij/saj.

Njé nga aspektet e réndésishme té procesit mésimor éshté gjetja dhe pérdorimi i materialeve
mésimore. Zhvillimi i teknologjisé ka mundésuar gé disponueshméria e materialeve pér pothuajse ¢do
zoné té rritet né ményré eksponenciale, gjé gé nga njéra ané u mundéson té interesuarve té gjejné njé
gasje té pérshtatur pér nevojat apo aftésité e tyre. Megjithaté, nga ana tjetér, disponueshméria e madhe
dhe mundésia gé pothuajse kushdo mund té véré né dispozicion materialin e tij té pérgatitur pa asnjé
verifikim apo rishikim mund té jeté shkaku i pérhapjes sé pretendimeve té pasakta ose té
paverifikuara, pra kegkuptimeve. Kjo éshté njé nga sfidat mé té médha té arsimit modern. Qasja
kritike né materiale dhe pérzgjedhja e atyre té pérshtatshme éshté njé kusht i domosdoshém pér njé
proces té suksesshém mésimor. Ndérsa né arsimin formal dhe pjesérisht joformal mésuesi,
pérkatésisht zbatuesi, merr pérsipér pérzgjedhjen e materialeve mésimore, mé sé shpeshti tekste, né
arsimin joformal kété rol e merr veté nxénési. Kjo do té thoté se né rastin e paré materiali pérzgjidhet
nga njé ekspert i fushés apo I&ndés, ndérsa né rastin e dyté nga njé student gé ende nuk ka zhvilluar
kompetencat e tij profesionale. Mund té konkludojmé se pér kété arsye puna me materialet mésimore
dhe mbi té gjitha me njé tekst shkollor éshté njé segment jashtézakonisht i réndésishém i procesit
mésimor. Né kété kontekst, éshté e réndésishme gé nxénésit, krahas pérvetésimit té kompetencave
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Iéndore, pérmes teksteve té zgjedhura miré té zotérojné edhe kompetencat shtesé té nevojshme pér
vetéedukim.

Pyetja e paré gé duhet té marré pérgjigje pér té shqyrtuar pérdorimin dhe krijimin e teksteve né
pérgjithési éshté "Cfaré éshté njé tekst shkollor?". Né ményré intuitive, secili prej nesh ka njé
ide se cfaré éshté njé tekst shkollor, por ka shumé pérkufizime formale. Ne rendisim disa prej
tyre.

Pérkufizimet jané jashtézakonisht té thjeshta por edhe té paplota.

"Njé libér shkollor éshté njé libér gé pérdoret né studimin e njé teme té caktuar." (Fjalori
Merriam-Webster)

"Njé libér shkollor éshté njé libér gé p&rmban informacion té detajuar pér njé 1éndé pér njerézit qé
studiojné até 1éndé.” (Fjalori i Kembrixhit)

"Njé tekst shkollor éshté njé libér qé pérdoret né shkolla ose kolegje pér té studiuar zyrtarisht ate
lendé" (https://www.thefreedictionary.com/textbook),

Nga ana tjetér, kemi pérkufizime mé té gjera si:

"Njé tekst shkollor éshté njé libér gé pérmban njé pérmbledhje gjithépérfshirése té pérmbajtjes
nga njé degé studimi me géllimin pér ta shpjeguar até."
(https://en.wikipedia.org/wiki/Textbook )

"Njé tekst shkollor &shté njé material i organizuar, i dobishém pér studimin formal té njé fushe
Iéndore." (https://en.wikibooks.org/wiki/Wikibooks: Textbook considerations )

“Libri shkollor €shté njé mjet mésimor bazé didaktik, né ¢do formé apo mjet, i cili pérdoret né
punén edukative né shkollé pér té pérvetésuar njohuri, aftési, pér té formuar géndrime, pér té
nxitur t& menduarit kritik, pér té pérmirésuar njohurité funksionale dhe pér té zhvilluar
karakteristikat intelektuale dhe emocionale té nxénésve, pérmbajtja e té cilave pércaktohet me
planprogramin e mésimdhénies dhe té nxénies dhe gqé miratohet né pérputhje me kété ligj. "
(Neni 2, Ligji pér tekstet shkollore, "Gazeta Zyrtare e RS", Nr. 27/2018)

Tekstet shkollore kané njé réndési t&€ madhe né té gjitha nivelet e arsimit. Q& nga krijimi i
tekstit t& paré e deri mé sot, funksioni didaktik i tekstit shkollor ka ndryshuar ndjeshém. Fillimisht,
teksti shkollor ishte forma e vetme e kurrikulés shkollore me té cilén nxénésit dhe mésuesit rané né
kontakt. Pér nxénésit/studentét teksti shkollor ishte mjeti bazé i t& mésuarit, kryesisht pér formén
riprodhuese té t& nxénit. Funksioni kryesor i tekstit ishte té pércillte informacione té caktuara sipas
planit mésimor pér njé 1éndé dhe klasé té caktuar, ose pér njé I&ndé té caktuar né studime. Né ditét e
sotme, véshtrimi i teksteve shkollore éshté i ndryshém, sepse fokusi éshté zhvendosur tek personi gé
méson. Me pérmbajtjen dhe mjetet e tij didaktike, teksti shkollor ndihmon né ndértimin e njohurive té
nxénésit (Ivié, Pesikan, Anti¢, 2003). Késhtu, teksti shkollor sot dominohet nga zhvillimi né raport me
rolin e transmetueshém (roli i transferimit té njohurive). Theksi vihet né procesin e ndértimit té
njohurive té zbatueshme, me pérpjekjen e veté studentit.

Tekstet shkollore té dizajnuara miré kané potencialin pér ta béré mésimin mé argétues, té
géndrueshém dhe kuptimploté me aftésiné pér té pérfshiré né ményré aktive njohjen e studentéve né
ményra té ndryshme, pérmes mekanizmave té tillé si pérpunimi vizual, t¢ menduarit analitik, pyetja,
testimi i hipotezave dhe arsyetimi verbal. Teksti shkollor nuk éshté thjesht njé grup informacionesh,
faktesh dhe materialesh té dobishme, ai éshté njé udhézues pér nxénésin pér rendin e té mésuarit gé do
ta ndihmojé até té zotérojé fushén e 1éndés.
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Shembull: Pér té zhvilluar njé kuptim mé té miré té rolit té teksteve té matematikés né veprimtarité e
mésimdhénies dhe mésimnxénies né matematiké, éshté zhvilluar njé model teorik (Rezat, 2006a)

texthnn

tearher

<tiident

mathematirc/ciihie

Figure 1

Figura 1 tregon modelin e Shuvelarit bazuar né modelin bazé té sistemit didaktik: marrédhénia treshe
e nxénésit, mésuesit dhe matematikés. Teksti i matematikés zbatohet si instrument né té tre anét e
trekéndéshit: mésuesit pérdorin tekstet pér pérgatitjen e njésive mésimore, tekstet pérdoren né klasé
dhe né fund nxénésit mésojné nga tekstet. Cdo trekéndésh i modelit tetraedron pérfagéson njé sistem
aktivitetesh. Késhtu, teksti i matematikés ka ndikim né veprimtariné e mésimit té matematikés né
térési, e cila pérfagésohet nga njé trekéndésh didaktik né fund té katérkéndéshit.

Tekstet shkollore né arsimin parauniversitar

Serbia é&shté njé vend gé ka zgjedhur té rregullojé ndryshe tekstet dhe mjetet e tjera mésimore
né nivele té ndryshme arsimore. Nga njéra ané, tekstet shkollore né arsimin parauniversitar
rregullohen pérmes kornizave ligjore shumé té forta si dhe procedurave strikte. Akti bazé
juridik éshté Ligji pér tekstet shkollore (Ligji pér tekstet shkollore, “Gazeta Zyrtare e RS”, Nr.
27/2018).

Neni 1 e pércakton objektin e ligjit si mé poshté

“Ky ligj rregullon pérgatitjen, miratimin, pérzgjedhjen, l€shimin, térheqjen dhe monitorimin e
teksteve dhe kompleteve té teksteve, manualeve dhe mjeteve mésimore shtesé pér shkollat
fillore dhe té mesme.

“Pérgatitja, miratimi dhe dhénia e teksteve shkollore pér njé institucion qé ushtron veprimtariné
e arsimit té larté rregullohet me akt té pérgjithshém té institucionit té arsimit té larté, né
pérputhje me njé ligj té vegant&”.

Ligji i pérmendur, versioni i paré i té cilit éshté miratuar né vitin 2009, mundéson
liberalizimin e tregut té teksteve shkollore pér arsimin fillor dhe té mesém. Megjithaté, njé gasje e tillé
ka sjellé dy gjéra té kundérta.

Nga njéra ané, numri i teksteve pér arsimin fillor, veganérisht pér 1éndét e detyrueshme, éshté
i madh, ndoshta shumé i madh, késhtu gé zgjedhja e teksteve éshté shumé shpesh né gendér té
vémendjes sé publikut. Edhe pse jané pércaktuar standardet e cilésisé, pér té cilat do té diskutohet mé
voné, kriteret e mésuesve pér zgjedhjen e teksteve jané ende té pagarta.

Nga ana tjetér, ekziston njé pjesé e konsiderueshme e arsimit t& mesém, i cili né radhé té paré
i referohet I&ndéve profesionale né arsimin e mesém profesional, té cilat nuk kané literaturén e duhur.
Duke gené se pérgindja e nxénésve né arsimin profesional (rreth 74%) éshté dukshém mé e larté se
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ajo e arsimit té pérgjithshém (rreth 26%), kjo tregon se njé pjesé e konsiderueshme e popullsisé
studentore nuk ka tekste té pérshtatshme dhe ndoshta pérdor shénimet e tyre ose ndonjé burim tjetér.

Edhe pse Ligji pér tekstet shkollore dhe aktet nénligjore pérkatése rregullojné né ményré té
detajuar pérgatitjen, miratimin, pérzgjedhjen, l&shimin, térhegjen dhe monitorimin e teksteve
shkollore, njé segment jashtézakonisht i réndésishém mbetet i pazbuluar, e ai éshté pérdorimi i
teksteve. Ményra e pérdorimit té tekstit i lihet térésisht mésuesit té 18ndés, i cili nése vleréson nuk ka
pse ta pérdoré tekstin né mésimdhénie. Bazuar né kété gasje, mund té supozojmé se nxénésit nuk
zotérojné pérdorimin e teksteve dhe punojné me tekstin né ményré sistematike.

Tekstet shkollore né arsimin e larté

Né arsimin e larté, teksti shkollor béhet i réndésishém pér dy arsye. Arsyeja e paré éshté se
teksti éshté kushti pér zgjedhje né pozitat mé té larta, dhe arsyeja e dyté éshté se tekstet jané té
réndésishme né procedurén e akreditimit té institucionit dhe programeve té studimit.

ZGJEDHJA NE POZICIONET MESIMORE: Botimi i tekstit &shté kusht i detyrueshém pér zgjedhjen
né pozitén e profesoréve té rregullt dhe té asocuar né Iémin natyral-matematikor dhe tekniko-
teknologjik.

Té paktén njé nga botimet e méposhtme: monografi e botuar, tekst i botuar né fushén pérkatése, njé
kapitull né njé tekst shkollor ose monografi, njé pérmbledhje problemesh ose njé praktiké.

AKREDITIMI | PROGRAMIT STUDIMOR: Rregullore pér standardet dhe procedurén e akreditimit
té institucioneve té arsimit té larté (“Gazeta Zyrtare e RS”, Nr. 13/2019)

Standardi 10: Biblioteka, tekstet shkollore dhe mbéshtetja e IT-sé

Institucioni i arsimit té larté ka njé biblioteké té pérshtatshme té pajisur me tekstet e nevojshme pér
mésimdhénien dhe burimet dhe shérbimet e 1T-sé qé pérdor pér té pérmbushur detyrat bazé.

10.2. Institucioni i arsimit té larté ofron mbulimin e té gjitha Iéndéve me literaturé té pérshtatshme,
mjete mésimore. Mjetet mésimore duhet té jené té disponueshme né kohé dhe né numér té
mjaftueshém pér té siguruar mbarévajtjen normale té procesit mésimor.

Standardi 11: Mekanizmat e sigurimit té€ brendshém té cilésisé

11.4. Institucioni i arsimit té larté monitoron veganérisht cilésiné e mésimdhénies, provimet, suksesin
e studentéve né studim né térési dhe né Iéndét individuale, cilésiné e teksteve shkollore dhe merr
masat e nevojshme pér eliminimin e mangésive té konstatuara.

Cdo institucion i arsimit té larté i akredituar ka miratuar njé rregullore gé rregullon miratimin
e teksteve shkollore. Megjithaté, pérmbajtja e rregulloreve ndryshon shumé.

Shembuj té rregullores gé rregullon fushén e literaturés sé teksteve shkollore né institucionet e arsimit
té larté né Republikén e Serbisé.

Rregullore pér tekstet shkollore, Universiteti i Novi Sadit
(http://www.uns.ac.rs/index.php/univerzitet/javnost-rada-2/dokumenti/aktiuns/send/35-pravilnici/257-
prailnik-nastavna-literatura )

Rregullore pér tekstet shkollore Fakulteti i Shkencave, Universiteti i Novi Sadit
(https://www.pmf.uns.ac.rs/wp-content/uploads/2019/12/3Pravilnik-0-udzbenicima.pdf )
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Rregullore pér tekstet shkollore Fakulteti i Shkencave, Universiteti i Nishit
(https://www.pmf.ni.ac.rs/download/akta/akta fakulteta/pravilnik/Pravilnik-o0-udzbenicima.pdf )

Cilésia e teksteve shkollore

Qéllimi parésor i tekstit nuk éshté té japé informacion pér njé Iéndé té caktuar, por té
mundésojé zhvillimin e njé kuptimi té duhur té 1éndés. Prezantimi éshté jashtézakonisht i réndésishém
dhe é&shté i pérgatitur pér t'i shérbyer njé niveli té caktuar té lexuesve. Teksti shkollor nuk mund té jeté
gjithépérfshirés pér sa i pérket pérmbajtjes apo pérdoruesve. Njé tekst i miré merr parasysh ményrén e
mésimdhénies dhe nivelin e audiencés lexuese.

Tekstet shkollore duhet té plotésojné dy kushte. E para prej tyre jané kérkesat gé lidhen me
pérmbajtjen (fushen) e léndés. Megenése tekstet shkollore jané shkruar kryesisht nga eksperté té
Iéndéve, ky kusht zakonisht plotésohet. Megjithaté, kushti i dyté ka té béjé me mundésiné e njohjes sé
nxénésit, e cila mund té pérshkruhet edhe si: pérshtatja e tekstit me njé nxénés gé nuk ka njohurité e
duhura pér fushén e 1éndés, por gé duhet t'i fitojé ato duke pérdorur tekstin shkollor. Ndérsa kushti i
paré éshté relativisht i lehté pér t'u verifikuar, ky kusht i dyté éshté shumé shpesh i véshtiré pér t'u
vlerésuar.

Tekstet shkollore vijné né forma dhe formate té€ ndryshme, né varési té Iéndés dhe aftésive té
nxénésit. Shumica e teksteve né sistemin toné arsimor jané té shtypura né letér, e cila éshté ende njé
medium i shkélgyer, por njé numér né rritje i shtépive botuese dhe, vecanérisht veté-botuesve,
pérdorin media dixhitale (p.sh. Epub, iBooks, faget e internetit ...) pér té ofruar pérmbajtje dhe
kontribuojné né mésimdhénie efektive dhe té nxénit té& suksesshém.

Si¢ u pérmend tashmé, né nivele té ndryshme arsimore, miratimi i teksteve shkollore
rregullohet né ményra té ndryshme. Né arsimin parauniversitar procesi i miratimit dhe dhénies éshté i
pércaktuar né ményré strikte, ndérsa né arsimin e larté situata éshté dukshém e ndryshme. Né arsimin
parauniversitar, ndryshe nga arsimi i larté, cilésia e teksteve éshté e pércaktuar garté dhe té gjitha
tekstet e miratuara plotésojné kérkesat minimale té pércaktuara. Si pasojé e késaj gasjeje, ka njé cilési
mé té larté té teksteve né arsimin parauniversitar né raport me arsimin e larté.

Mé poshté po paragesim shkurtimisht standardet e cilésisé sé teksteve shkollore si elemente
bazé né procesin e miratimit té teksteve né arsimin parauniversitar. Né bazé té Ligjit pér tekstet
shkollore, u miratua Rregullorja pér standardet e cilésisé sé teksteve shkollore dhe udhézimet pér
pérdorimin e tyre (“Gazeta Zyrtare e RS”, nr. 45/2018), e cila pércakton pesé€ fusha t& standardeve.

Cilat jané standardet e cilésisé sé teksteve shkollore?

Kushtet gé duhet té plotésojné tekstet dhe mjetet e tjera mésimore gé jané té miratuara pér pérdorim
né institucionet parashkollore, shkollat fillore dhe té mesme.

Cfaré i referohet standardeve té cilésisé sé teksteve shkollore?

Pér pérmbajtjen, kérkesat pedagogjike-psikologjike, didaktike-metodike dhe gjuhésore, si dhe pér
pajisjet grafike dhe teknike té mjetit mésimor.

Cili éshté géllimi i standardeve té cilésisé sé teksteve shkollore?

Pérmirésimi i cilésisé sé teksteve dhe mjeteve té tjera mésimore pér té arritur parimet, synimet dhe
rezultatet e pérgjithshme té arsimit dhe edukimit.
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Pér ké jané standardet?
Autorét dhe botuesit e teksteve shkollore;

Personat gé marrin pjesé né procedurén e dhénies sé ekspertizés sé doréshkrimit té tekstit shkollor,
gjegjésisht mendimit té ekspertit;

Rregullorja pércakton pesé standarde té cilésisé sé teksteve shkollore:

v’ Standardi 1 - Pérmbajtja e tekstit éshté e réndésishme pér realizimin e kurrikulés

v Standardi 2 - Teksti mésimor nxit zhvillimin e nxénésve dhe mundéson té nxénit e pavarur

v/ Standardi 3 - Teksti mésimor éshté hartuar né pérputhje me kérkesat didaktike dhe
metodologjike

Standardi 4 - Gjuha e tekstit 8shté e pérshtatshme dhe funksionale

Standardi 5 - Pajisja grafike dhe teknike e tekstit mundéson pérdorimin e lehté té tij

Cdo standard vlerésohet népérmjet disa treguesve. Mé poshté jané shembuj té treguesve pér
pajtueshmériné me standardin 1 dhe standardin 3.

ANANRN

Treguesit e pajtueshmérisé me standardin 1:
1. Pérmbajtja e tekstit dhe fushéveprimi i tij harmonizohen me kurrikulén e 1éndés.

2. Pérmbajtja e tekstit kontribuon né arritjen e standardeve arsimore dhe zhvillimin e kompetencave té
nxénésve.

3. Pérmbajtja e tekstit mésimor bazohet né teori té pranuara shkencore, fakte, pérfundime,
interpretime, té dhéna aktuale dhe arritje moderne.

4. Nuk ka gabime materiale né pérmbajtjen e tekstit shkollor.
5. Pérmbajtjet vizuale jané té garta, pérfagésuese dhe kané funksione té ndryshme.

6. Pérmbajtja e tekstit shkollor éshté né pérputhje me sistemin e vlerave té pércaktuara nga synimet e
arsimit dhe edukimit.

7. Teksti shkollor lidh pérmbajtjet brenda sé njéjtés Iéndé dhe 1éndéve té tjera.

8. Pérmbajtjet gé nuk parashikohen nga kurrikula jané funksionale dhe ndjekin rrjedhén e paraqgitjes
né tekst.

Treguesit e pajtueshmérisé me standardin 3:
1. Teksti shkollor ka njé strukturé té garté, logjike dhe koherente.
2. Teksti mésimor respekton parimet dhe metodat didaktike té mésimdhénies sé I&ndés.

3. Pasqyra e pérmbajtjes, sistemi i titujve dhe titrave &shté i organizuar né njé parim té garté dhe ofron
gartési dhe lehtési referimi.

4. Teksti mésimor pérmban komponenté strukturoré: hyrje, pasqyré e pérmbajtjeve, njési funksionale
(mésime).

5. Njésia funksionale (ora mésimore) pérmban tekstin bazé dhe pajisjet didaktike (fjalé kyce té
zgjedhura, shembuj, detyra, pérmbledhje té orés sé mésimit, ilustrime - figura, diagrame, harta, tabela
etj.).

6. Shembujt e dhéné né tekstin shkollor jané funksional, t& shuméllojshém dhe relevant.

7. Pyetjet, detyrat dhe urdhrat lidhen logjikisht me pérmbajtjen, té formuluara garté, té ndryshme né
kompleksitet dhe funksion dhe nxisin zbatimin e asaj qé éshté mésuar.

8. Detyrat dhe urdhrat jané realisht té realizueshme, ato marrin parasysh larminé e mjediseve né té
cilat jetojné nxénésit dhe nuk rrezikojné nxénésit dhe as mjedisin.
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9. Fjalét e panjohura dhe termat ky¢ jané theksuar dhe shpjeguar garté.

Ndértimi i njé teksti shkollor

Si té shkruhet njé tekst i miré éshté njé pyetje me té cilén té gjithé mésuesit pérballen té
paktén njé heré né punén e tyre profesionale. Shpesh ky proces éshté i gjaté, i mundimshém dhe plot
sfida. Mé poshté do té shikojmé disa rregulla dhe kritere g& mund té ndihmojné autorét e ardhshém né
gasjen e tyre ndaj zhvillimit té teksteve shkollore.

Fillimisht, ju kujtojmé se organizimi i pérmbajtjes dhe tekstit bazohet né krygézimin e dy
kérkesave. E para prej tyre éshté njé kérkesé né lidhje me pérmbajtjen e I1éndés. Megenése autorét e
tekstit shkollor jané, si rregull, eksperté né Iéndén pér té cilén éshté menduar teksti, kérkesa pér
pérmbajtjen e léndés zakonisht nuk éshté njé sfidé e madhe. Megjithaté, kérkesa e dyté lidhet me
aftésité e studentit ose pérdoruesit / lexuesit. Né kété rast, mund té shfagen kufizime té réndésishme.
Edhe pse njohja éshté njé aftési njerézore, autorét gé tashmé kané zotéruar njé fushé léndore shpesh i
shpérfillin kufizimet e pérmendura. Né kété ményré, nga njéra ang, fitohet njé tekst i shkélqyer pér
nga pérmbajtja 1éndore, por nga ana tjetér, éshté pothuajse i koté pér zotérimin e pérmbajtjes Iéndore
pér ata gé ende nuk jané béré ekspert, pra pér studentét. Pér té shfrytézuar sa mé miré aftésité e
nxénésve, né vazhdim do té pérshkruhen disa rregulla pér strukturimin dhe paragitjen e ideve,
koncepteve dhe materialeve né tekste shkollore.

Pesé rregulla pér ndértimin e njé teksti shkollor

1. Struktura materiale

Qasja pértej standardeve té cilésisé sé teksteve shkollore éshté jashtézakonisht formale dhe
shpesh shumé e rrepté, gjé gé mund té cojé né kémbéngulje té panevojshme pér disa nga treguesit
duke pasur parasysh géllimin e tekstit. Standardet e cilésisé, pérkatésisht treguesit e tyre kané réndési
té madhe, para sé gjithash, pér miratimin dhe vlerésimin e cilésisé sé teksteve shkollore nga
recensuesit. Nga ana tjetér, ka gasje gé pérvijojné vetém parimet pér pérgatitjen e njé teksti té miré
shkollor. Mé poshté po paragesim pesé parime ose rregulla té tilla (wikibooks.org). Kéto parime e
véné studentin né plan té paré dhe autorét theksojné proceset mé té réndésishme njohése népér té cilat
kalon studenti dhe gé duhet té merren parasysh pér té pérgatitur njé tekst té pérshtatshém pér
nxénésin.

Kujtesa dhe té kuptuarit pérmirésohen duke pérdorur njé strukturé gé imiton strukturat gé ne
té gjithé pérdorim né mendjet tona pér té ruajtur informacionin. Pérpara se té pérdorim ose zotérojmé
njé objekt, duhet t& kemi njé udhérréfyes mendor gé na lejon té Iévizim brenda dhe pérmes fushés sé
objektit. Teksti shkollor mund té ndihmojé mé sé miri pér té kuptuar pérmbajtjen duke e béré té garté
cdo seksioni ose teme. Eshté e nevojshme gé nxénési té& njohé dhe té pérdoré kornizén kur kalon
tekstin shkollor. Struktura vepron si njé harté mendore gé lejon studentét té Iévizin brenda dhe pérmes
fushés sé Iéndés.

| Rregulli 1: Struktura né tekst duhet té jeté konsistente
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Stﬁgkéqra sherben si njé harté mendore gé lejon studentét té lévizin brenda dhe pérmes fushés
sé léndés.

1 Terminologjia

Prezantimi i emrave té termave ose koncepteve, si dhe titujt e duhur, jané vendimtare pér
aftésiné pér té mbajtur mend gjérat qé nxénési di. Me terminologji t& géndrueshme, arrijmé gé nxénési
té ndértojé njé harté té pérshtatshme mendore gé do t'i mundésojé té zotérojé pérmbajtjen e synuar.
Eshté e réndésishme gé njé emér té pérdoret vetém pér njé term ose element né ményré qé té
shmangen kegkuptimet e panevojshme ose pengesat pér té kuptuar. Si shembull i njé emri konfuz,
citojmé nocionin e vlerésimeve té parametrave (ocena parametra), té cilat pérdoren né
shumicén e literaturés né gjuhén serbe pér disa terma té ndryshém. Nga njéra ané, ato pérdoren
si statistika, dmth. njé funksion i variablave té pavarur gé shérben pér té vlerésuar parametrat
(eng. estimator), ndérsa nga ana tjetér, me té njéjtin emér quajme vlerén e atij funksioni pér njé
mostér specifike (eng. vlerésim). Shpesh éshté njé pengesé e madhe perdorimi i emrave pér termat e
rinj né gjuhén serbe. Prandaj, éshté e réndésishme té theksohet se autorét e teksteve universitare né
gjuhén serbe duhet gé né bashképunim me gjuhétarét té pasurojné fjalorin e gjuhés serbe duke futur
terma té rinj. Késhtu, shembulli i pérmendur tashmé i vlerésimit té parametrave mund té zévendésohet
me dy terma vlerésues té parametrave kur i referohemi njé funksioni, dhe vlerésimin e parametrave
kur i referohemi vlerés sé tij pér njé mostér té realizuar).

Né rast se pérdoren emra té ndryshém pér terma té caktuar, éshté e réndésishme té zgjidhni
njé dhe ta pérdorni né té gjithé materialin. Gjaté prezantimit té termit, éshté miré té pérmenden emra
té tjeré pér termin e pérfagésuar né literaturén pérkatése. Si shembull, ne pérdorim termin “tipar” né
statistika pér té cilat ka emra té tjeré pérkatés si variabél, karakteristiké... Pérvec késaj, né materialet e
shkruara né serbisht, éshté e nevojshme té specifikohet termi i duhur né anglisht pér t'u mundésuar
studentéve té béjné mé lehté lidhjen dhe té pérdorin burime té tjera. Pér termin statistikor té
pérmendur “oblezje”, né anglisht pérdoren emra té ndryshém, si variabél, vegori, atribut ...

Rregulli 2: Prezantoni dhe zbatoni terminologjiné e géndrueshme.

$tlrylétyra vepron si njé harté mendore gé lejon studentét té lévizin brenda dhe pérmes fushés
sé léndés.

Terhminologjia éshté thelbésore pér aftésiné pér té kujtuar gjérat gé njé student i ka mésuar
tashmé.

1
Sasia e informacionit

Kur mésojmé nga njé skicé, ilustrim ose shembull, shumica prej nesh jané té kufizuar né
aftésiné toné pér té pérvetésuar materiale té reja. Ndérsa njohim njé pjesé té fushés sé 1éndés, kjo sasi
rritet, por pér materialin e ri, katér deri né gjashté elementé té rinj pérfagésojné njé kufizim té
arsyeshém. Nése skica e kapitullit pérmban dymbédhjeté artikuj, studenti do ta harrojé skicén pérpara
se té arrijé tek pika e fundit. Kur teksti nuk e mbéshtet kété rregull, edhe njé student i zellshém duhet
ta pérsérisé materialin né ményré té panevojshme.

Autorét e teksteve duhet té jené gjithmoné té vetédijshém se po u prezantojné materiale
nxénésve gé nuk jané eksperté né fushén gé prezantohen. Kjo éshté arsyeja pse éshté thelbésore té
vlerésohet aftésia e studentéve pér té pérvetésuar pérmbajtje té reja. Informacioni i tepért éshté
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demotivues dhe i inkurajon studentét ose té heqin doré ose té adoptojné pérmbajtje pa kuptim té
mjaftueshém, duke e béré njohurité e fituara jetéshkurtér dhe shpesh té padobishme. Megjithaté, nuk
duhet té harrojmé se hapésira gé studentét mund té pranojné po zgjerohet duke u béré mé
profesionisté né fushén e léndéve gé studiojné. Kjo éshté arsyeja pse shpesh ka dallime té
konsiderueshme né tekstet shkollore té destinuara pér studime bazé ose master. Né l1éndét themelore
(shpesh Iéndét e detyrueshme né studimet universitare) éshté jashtézakonisht e réndésishme gé teksti
shkollor té sigurojé gradualisht informacion dhe té sigurojé gé studentét ta pérvetésojné até.

Rregulli 3: Pércaktoni sasiné optimale té informacionit.

Kufizoni sasiné e informacionit té ri gé prezantoni né té njéjtén kohé duke u kujdesur pér kapacitetet e
studentéve.

Hierarkia

Kornizat tona mendore jané hierarkike. Eshté i njohur fakti se gjaté mésimdhénies sé
studentéve, duhet t€ merret parasysh aftésia e studentit pér té lidhur pérmbajtje té reja me ato gé
tashmé i ka zotéruar. Eshté e nevojshme té zbatohet i njéjti parim gjaté pérgatitjes sé tekstit shkollor.
Ky parim mund té pérfagésohet pérmes tre niveleve té hierarkisé. Niveli bazé pérfagéson gjithcka gé
studenti duhet té dijé dhe até gé ne supozojmé se ai/ajo e ka pérvetésuar dhe éshté e nevojshme té
kuptohen pérmbajtjet aktuale gé jané elemente kyce té hierarkisé. Niveli i fundit éshté lidhja me
pérmbajtjen gé duhet ende té pérpunohet. Paragitja e materialit né tekstet shkollore éshté shumé
komplekse dhe parimi i hierarkisé éshté njé nga elementét kyc¢ gé siguron kohezionin e pérmbajtjes.

Rregulli 4: Shndérroni njohurité e reja né njohuri t& mésuara.

Duhet té sigurohemi gé studenti té keté marré njohurité e nevojshme pérpara se té hyjé né pérmbajtjen
e radhés. Teksti shkollor duhet t'i sigurojé atij/asaj njé pasqyré té garté né ndértimin hierarkik té
pérmbajtjes.

Repetition

Starting from the fact that most students learn by repetition, it is important to point out, ie
determine the contents of the subject (facts, concepts) that are important for students to know in the
long run. These selected elements need to be presented in textbooks on several occasions. It can
happen that we repeat some elements five or six times in the textbook. In this way, we achieve that the
student masters them with greater understanding, as well as to fit them or connect them with different
contents. Some elements need to be repeated a smaller number of times, while some elements will not
be repeated at all. Through this principle, we further build the student's mental map. Exercises and
review sections ideally contribute to a designed repetition pattern.

Pérséritja

Duke u nisur nga fakti se shumica e nxénésve mésojné duke pérséritur, éshté e réndésishme té
theksohen, gjegjésisht té pércaktohen pérmbajtjet e 1éndés (faktet, konceptet) gé jané té réndésishme
gé nxénésit t'i diné né planin afatgjaté. Kéta elementé té pérzgjedhur duhet té paragiten né tekste

shkollore né disa raste. Mund té ndodhé gé disa elemente t'i pérsérisim pesé ose gjashté heré né tekst.
Né kété ményré arrijmé qé nxénési t'i pérvetésojé ato mé miré, si dhe t'i pérshtaté ose t'i lidhé me
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pérmbajtje t&€ ndryshme. Disa elementé duhet té pérsériten mé pak, ndérsa disa elementé nuk do té
pérsériten fare. Népérmjet kétij parimi ndértojmé mé tej hartén e mendimit té nxénésit. Ushtrimet dhe
seksionet e pérséritjes kontribuojné né ményré ideale né njé model pérséritjeje té projektuar.

Rregulli 5: Pérséritni elementét kryesoré pér t'u béré pjesé e kujtesés afatgjaté.

Zgjidhni pérmbajtjet (fakte, terma, koncepte) gé jané té nevojshme gé nxénésit té njohin né planin
afatgjaté dhe kthehuni né to disa heré né tekst.

Rekomandime té tjera pér pérgatitjen e njé teksti shkollor

Sé fundi, ne rendisim rekomandime té thjeshta dhe té dobishme gé mund té pérdoren né
procesin e zhvillimit té njé teksti ose ndonjé materiali tjetér mésimor. Rekomandimet jané miratuar
kryesisht nga Jose Pikardo (https://www.josepicardo.com/education/a-textbook-problem-seven-
suggestions-to-improve-the-quality-of-published-resources/ ). Edhe pse disa nga rekomandimet duken
shumeé té thjeshta, ka shumé tekste shkollore ku ato nuk zbatohen.

Prezantoni tema té reja duke iu referuar asaj gé studenti tashmé di

Shumé tekste shkollore prezantojné tema té reja duke iu referuar objektivave dhe rezultateve
té té nxénit dhe mé pas zhyten né ¢do temé té re gé prezanton kapitulli. Pér shkak se kérkimet tregojné
se mésimi mé i miré ndodh kur studentét ndértojné njohurité e méparshme, ju mund té filloni kapituijt
me aktivitete gé kérkojné nga studentét té kujtojné dhe, né njé faré kuptimi, té aktivizojné njohurité e
méparshme, duke forcuar késhtu lidhjet midis njohurive ekzistuese dhe atyre té reja.

Lidhja e imazheve me tekstin

Eshté e qarté se tekstet shkollore duhet té jené térhegése e estetike. Eshté e réndésishme té
mos neglizhohen faktorét afektiv (géndrimet, perceptimet, ndjenjat) gé mund té ndikojné negativisht
né prirjen e njé studenti pér té mésuar pérpara se ai ose ajo té keté pasur mundésiné pér té filluar té
mésuarit. Edhe pse né ményré stereotipike pérpigemi té pércaktojmé se ashpérsia akademike lidhet
negativisht me numrin e ilustrimeve, éshté e mundur té prodhohen tekste shkollore gé té jené
térheqgése dhe t&€ mbéshtesin mésimdhénien efektive.

Mungesa e ilustrimeve ul shumé cilésiné e teksteve shkollore, por ilustrimet e tepérta mund té
ndikojné né té njéjtén ményré. Njé sfidé e madhe pér autorét éshté té gjejné ekuilibrin e duhur midis
tekstit dhe ilustrimeve dhe té bashkojné ilustrimet gé do té mbéshtesin procesin e té mésuarit me
tekstin.

llustrimet grafike té dizajnuara miré tregojné garté modele, paragesin koncepte abstrakte dhe
zbulojné strukturat bazé té njohurive gé do t'i ndihmojné studentét té krijojné lidhjet e nevojshme pér
té mésuarit e métejshém.

Né njé mijedis dixhital, ilustrimet mund t& marrin jeté, té cilat mund té jené shumé té
dobishme, por éshté e réndésishme gé animacionet té jené té thjeshta pér té mos shpérgendruar né
ményré té panevojshme. Videot e zgjedhura me kujdes mund té futen gjithashtu pér t€ dhéné shembuj
dhe pér té lehtésuar kuptimin konceptual.
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Ndérthurja e temave dhe aftésive té ndryshme, por té lidhura me temén

Ndérthurja éshté praktiké e ndryshimit té alternuar té temave dhe llojeve té pérmbajtjes. Edhe
pse ne intuitivisht mendojmé se mésojmé mé miré duke u fokusuar né njé temé ose aftési né té njéjtén
kohé, hulumtimi tregon se mésimi mé i miré arrihet kur studentét merren me tema ose aftési té
ndryshme por té lidhura né té njéjtén kohé, né vend gé té fokusohen né njé temé ose aftési dhe pastaj
njé temé ose aftési tjetér, etj. Edhe pse iluzioni i té mésuarit mé té miré arrihet duke studiuar tema né
blloge, né fakt, duke ndérthurur tema dhe aftési, arrihen njohuri afatgjata dhe kuptim i pérgjithshém
mé i miré.

Nxénésit dhe mésuesit mund ta shohin kété gasje mé pak té pérshtatshme dhe té pagarté, por
kérkimet tregojné pa médyshje se ndérthurja gon né té mésuarit mé té miré té pérgjithshém né planin
afatgjaté. Né rastin e njé formati dixhital té teksteve shkollore ose materialeve mésimore, lidhja e
kujdesshme népérmjet hiperlidhjeve ndérmjet temave té lidhura mund té mbéshtesé ndérthurjen e
temave dhe koncepteve kryesore nése pérdoret njé format dixhital.

Mésimdhénia e aftésive té t& nxénit té pavarur pér té forcuar metanjohjen (metacognition)

Edhe pse shumé tekste nxisin mésimin e pavarur, pér shembull, duke e referuar nxénésin né
burime shtesg, fage interneti pérkatése, video, etj, pak prej tyre kérkojné né ményré aktive té mésojné
disa strategji metakognitive pér t'i ndihmuar studentét t& béhen mé té suksesshém né njé 1éndé té
caktuar. Shpesh konsiderohet se géllimi i tekstit éshté qé nxénési té mésojé, gjegjésisht té pérvetésojé
pérmbajtjet, e jo gé nxénési té mésojé se si té mésojé.

Vetévlerésime té shpeshta

Teksti shkollor duhet t'i mundésojé nxénésit té vetévlerésojé té kuptuarit né secilén pjesé
kyce, pra né vendet ku pérpunohen elementét kryesoré té pérmbajtjes. Eshté e nevojshme té zgjidhen

forma té pérshtatshme té pyetjeve dhe detyrave qé do t'u ofrojné nxénésve pa médyshje informacion
pér nivelin e arritur té té kuptuarit té pérmbajtjes.

Ushtrim:

Pjesa 1: Vlerésoni shkallén né té cilén jané pérmbushur rregullat dhe rekomandimet pér té dy tekstet e
pérzgjedhura. Né cilin segment dallojné mé shumé notat e dy teksteve?

Pjesa 2: Shkémbeni notat me dyshen tuaj. Sa pérputhen notat e marra? Nga erdhén mosmarréveshjet
mé té médha?

A review of mathematics textbooks

Njé pérmbledhje e teksteve té matematikés

Matematika si 1éndé, pavarésisht nivelit arsimor ka specifikat e veta. Para sé gjithash, té
kuptuarit e matematikés nénkupton pérdorimin e ményrave té ndryshme té t¢ menduarit dhe té
arsyetimit. Abstragimi, pérgjithésimi dhe deduksioni jané sfida jashtézakonisht t¢ médha pér
nxénésin gé méson, por edhe pér mésuesin gé jep mésim.

"Pér hir té formés, ne flasim pér até gé studentét "duhet" t&€ mésojné, ndérsa ata luftojné me
probleme shumé mé té réndésishme, duke u pérpjekur té mésojné gjuhén toné dhe té
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deshifrojné proceset tona té t& menduarit. Librat e kompensojné kété duke dhéné shembuj pér
zgjidhjen e té gjitha llojeve té mundshme. té detyrave té shtépisé. Profesorét kompensojné duke
dhéné detyra shtépie dhe detyra kontrolli gé jané shumé mé té lehta se materiali gé "kalohet™ né
Iéndé dhe mé pas i vlerésojné ato né bazé té kritereve gé nuk kérkojné shumé mirékuptim.
Supozojmé se problemi géndron te studentét, dhe jo né komunikim, duke besuar se studentét
ose nuk jané mjaft t& miré ose nuk jané té interesuar sa duhet. VVézhguesit jashté profesionit
jané t€ habitur nga ky fenomen, por ne matematikanét thjesht ngremé supet.” (Thurston, 1994)
Pérmbajtja e matematikés shpesh kérkon pérpjekje t& médha nga ana e studentit. Qasja formale shpesh
mund té jeté demotivuese pér studentin, ndaj konkluzioni éshté se prova klasike duhet té
modernizohet dhe t'i 1éré vendin mjeteve té tjera gé kontribuojné né pérvetésimin e fakteve dhe
njohurive matematikore.

"Formalizmi pa kuptim dhe té kuptuarit pa formalizém jané gjithashtu t&¢ mundshme. Né ¢do rast,
aftésia pér té recituar njé prové té mésuar té njé teoreme nuk éshté e njéjté me té kuptuarit e teoremés.
Qéllimi i vérteté éshté té kuptosh.” (Uhl & Davis, 1999)

Té kuptuarit e koncepteve matematikore géndron né themel t& mésimit t€ matematikés dhe éshté i
nevojshém pér pérvetésimin e pérmbajtjes matematikore. Né njé artikull (Mac Line 1994), autori
Sondrers McLains sugjeron rendin e méposhtém pér té kuptuar pérmbajtjen matematikore:

intuité - prové - gabim - té menduarit - parashikim - prove.
NEé kontrast me kété, né mésimdhénien e matematikés pérfagésohet kryesisht rendi tipik:
leksion - memorizimi (praktikimi i detyrave tipike) - testimi.

Njé numér i konsiderueshém matematikanésh aktivé pajtohen me pérshkrimin e McLain, duke e béré
té pashmangshme konkludimin se matematika gé ne praktikojmé nuk pérputhet me matematikén gé
mésojmé. Pyetjet qé jané hapur prej shumé vitesh jané:

A mund té pérputhet matematika gé ne mésojmé me até gé praktikojmé né té vérteté?

A mund té ngjallim interesin e nxénésve pér matematikén?
Né kumtesé (Uhl dhe Davis 1999), autorét shprehen

“Eshté mé miré t'u kérkosh studentéve shpjegime, jo prova: Fjalét "prové" dhe "show" jané
muzika mé e frikshme pér veshin e njé matematikani té papérvojé. Fjala "shpjego” nuk tingéllon aq e
frikshme, pasi shpjegimet zakonisht mendohen té jené mé pak formale sesa provat. Nga ana tjetér, njé
shpjegim i vlefshém zakonisht pérmban ide kyce gé pérmbahen edhe né provén formale, késhtu gé
pérgendrimi né shpjegim, né vend té provés formale, nuk e degradon kuptimin matematikor.

Né fakt, formalizmi dhe mirékuptimi zakonisht nuk shkojné doré pér dore: formalizmi
géndron né njé€ pjesé té trurit, ndérsa t€ kuptuarit pérshkon trurin, zemrén dhe shpirtin.”

Pas kétij shqyrtimi té shkurtér té disa aspekteve kyce té& mésimit t&€ matematikés, konkluzioni
éshté se krijimi i njé teksti t¢ miré né fushén e matematikés kérkon pérpjekje té¢ médha. Fillimisht,
problemi i paré gé hasin autorét &shté se né c¢faré niveli njohurish né matematiké éshté nxénési gé do
té pérdoré tekstin shkollor. Autorét duhet té pércaktojné garté se ¢faré presin gé studenti té dijé dhe
kuptojé, dhe cfaré pérfshin konceptet dhe pretendimet, si dhe nivelin e té kuptuarit. Nése nuk ia béjmé
té garté nxénésit, ai/ajo ndoshta shumé shpejt do té heqé doré nga puna me tekstin ose do té fillojé té
mésojé pa kuptuar.
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Tekstet né matematiké, si dhe né fusha té tjera, ndryshojné né cilési. Mé poshté japim
shembuj té katér teksteve té matematikés dhe ftojmé lexuesin gé fillimisht t& béjé hipoteza pér tekstin
e vézhguar vetém né bazé té fageve té zgjedhura dhe mé pas té punojé me tekstet e mésipérme dhe té

tregojé cilésing e secilit prej tyre.

OBJECTIVE
Determine
whether a series
is convergent or
divergent.

Convergent and
Divergent Series

HISTORY The Greek philosopher Zeno of Elea (c. 490-430 6.c.)

* proposed several perplexing riddles, or paradoxes. One of Zeno’s
paradoxes involves a race on a 100-meter frack between the

Achilles and a tortoise. Zeno claims that even though Achilles can run
twice as fast as the tortoise, if the tortoise is given a 10-meter head start, Achilles will
never catch him. Suppose Achilles runs 10 meters per second and the tortoise a
remarkable 5 meters per second. By the fime Achilles has reached the 10-meter mark,
the tortoise will be at 15 meters. By the time Achilles reaches the 15-meter mark, the
tortoise will be at 17.5 meters, and so on. Thus, Achilles is always behind the tortoise
and never catches up.

£,

Is Zeno correct? Let us look at the

Time Distance Apart
distance between Achilles and the
tortoise after specified amounts of (asconvis) {metecs)
time have passed. Notice that the 0 10

distance between the two
will be zero as r approaches infinity 1

since lim 5 = 0.
s 2

To disprove Zeno's conclusion that
Achilles will never catch up to the 1+

tortoise, we must show that there is a
time value for which this 0 difference 1+5+
can be achieved. In other words, we

need to show that the Infinite serles —
I+7§+%+é+“'hasasum.0r Ve

m will be solved in

Starting with a time of 1 second, the partial sums of the time series form the
sequence 1, 3, 7, 1. .. . As the number of terms used for the partial sums
increases, the value of the partial sums also Increases. If this sequence of
partial sums approaches a limit, the related infinite series is said to converge.
If this sequence of partial sums does not have a limit, then the related infinite
serles is sald to diverge.

786 Chapler 12 Sequences and Series

o« EIEE

Shembulli A: Berchie Holliday, Gilbert J. Cuevas, Melissa S. McClure (2004), Konceptet e avancuara
matematikore: Parallogaritjet me Aplikacione, f.786
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144 APPLIED FUNCTIONAL ANALYSIS

shich implies that @ — y € A’(T) and consequently z -~ y =0 orz=y. |

Before we proceed with the next examples we shall prove « fundamental equalily relating rank and nullity
of 4 linear transformation T defined on a finite-dimensional space.

THEOREM 2.5.1
(Rank and Nullity ‘Theorem)
Let V be a finite-dimensional vector space and T : V — W denote a linear transformation from:

V into another vector space W. Then

dim ¥ — dim A

+ dim R(7)

i.e., the sum of rank and nudlity of linear transformation T equals the dimension of space V.,

PROOF  Denoten —dimV and let ey,... e be an arbil basi¢ of the null space. According

to Theorem 2.4.3. the ba

e can bo extended to a hasis e;,. ,, for the

oFS

whole V' with veclors epyy,. .. €, lorming a basiz [or & complement of N2 in V. We claim Ut

vectors T(extr);. ., 1'(en) are linearly independent and Uhat they span Uie range space R(T'). To

prove the sccond assertion pick an arbitrary veetor w — T'(x:). Ropresonting vector v in basis ez, wo
gel
w—T(vey | ... | vgey | B 1Cki1 | oo | Yely)

=uTler) +... vTlex) — veaTlera) +... —vaTlen)
= v T(ers)) + oo+ 8T (en)

sinco the first k vectors vanish. Thus T(exj1),...,T{ea) span RAT). Consider now an arbitrary

linear combination with coefficients o _1,. .., @, such that
o T(Ek1) +- ..+ omT(en) = 0
But T is linear, which means that
T(ossr€kqr + oo+ ) = opT{epr) + .o+ 0nTlen) = 0
and consequently
Op1€k4L+ - — aney €A (T)
The only vector, however, which belongs simultaneously to A(Z') and its complement iz the zerc

vector and therefore

e,

D10
which, since ey 11,. .., €, are linearly independent, implies that ag_y = ... — o — 0 from whidi in

turn follows that 4 (eg1), . .4 () are linearly independent as well

Shembulli B: Demkowicz, Leszek; Oden, John Tinsley (2018), Analiza funksionale e aplikuar, f.144
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7.2 Old Frends 95

718, Writa out the system of aquations for the linear map whose corme

sponding matrix s ZJ ’
717 Write out the systom of equations for the lincar map whose corm
{4 0
sponding matrix is {, )

7.18 Where would the paint (7, 3} be mapped to by the linear map whose
corresponding matrix is { :; :) ?

7.2 Old Friends

In this secrion, we'll be & closer look
maps can do for uz. You'll see that scme of the transformations ye
for years can ba achieved by matrix nmitiplication!

ome of the things that hnear
"ve known

Mirror Tmages

Working on a 2-dimensional plane, one of the basic transformations that we
might. want. to consider is reflection. Reflection is the prcess of taking the
“mirror imsge” of the plans, about some given axis of reflection. We'l start
by looking at. reffaction in lines which resmlt 1n particnlarly nice matriess, and
then we'll move onto & eneral case

First, up, we're going, to look at reflection in the z-axis, as shown in Figure

Let’s considar exactly what a reflection like this doas to our (z0,4). The =
coordinata 15 the same before and after the reflection, so %o can tmmediatcly
982 that z; = zo. The y coordinate, howaver, dosm’t stay the ssme: its sign is
veversed when the reflsction takes place. This means that y, = —ge. Putting
these two equalities together gives us

z, )

n = - ®

rresponds o the matrix

i@ 29

% 7. Matnices a5 Maps

Figure 7.1

Similarly, wo ean reflect ahout the y axis. This time sur g coardinate is loft
uachangad by the reflection while the sign of the = coordinate changes, so our
systom of oquations is

@y - a
*n = "o

This corrasponds Lo the malrix:

Now that we've geen some specific cases of reflaction, it's time to move towards
amors general case We're guing Lo examine reflsction absul any line passing
through the origin: the two lines above were certainly examples of that, solet’s
explare a little desper. A good starting peint wonld b refsction ahout the line
% — , a¢ in Figure 7.2

Let’s think carefully about what this reflaction does to (zo,zy). After we
apply the reflection, (he @ coordinate becotoss the y coordinate and the y co-
ondinate hecomes the = coordinate, We therefors have the system of equations:

= w
w = =

Which corresponds to the matrix.

Shembull C: Edward Hurst, Martin Gould (2009) Kapércimi i hendekut pér matematikén e universitetit. p95-96
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CHAPTER 3

SymBovric LoGgic AND PrROOFS

Logic is the sludy of c Juence. Given a few mathematical
or facts, we would like to be able to draw some conclusions. For exam-
ple, if I told you that a particular real-valued function was continuous
on the interval [0,1], and f{0 = -1 and f{1} = 5, can we conclude that
there is some point between [0, 1] where the graph of the function crosses
the x-axis? Yes, we can, thanks to the Intermediate Value Theorem from
Calculus. Can we conclude that there is exaclly one point? No. When-
ever we find an “answer” in malh, we really have a {perhaps hidden)
argument. Mathematics is really about proving general statements (like
the Intermediate Value Theorem), and this too is done via an argument,
usually called a proof. We starl with some given conditions, the premises
of our argument, and from these we find a consequence of interest, our
cencltision.

The problem Is, as you no doubt know from arguing with [riends, not
all are gooil s. A “bad” arg is one in which
the conclusion does not follow from the premises, i.e., the conclusion is

not a consequence of the premises. Logic is the study of what makes an
argument good or bad. In olher words, logic aims Lo determine in which

198 3. Svasouic Locic ano Proors

(I'he symbol “."” means “therefore”)

Are these arguments valid? Hopefully you agree that the first onc is
bu the second one is nol. Logic lells us why by analyzing the structure
of the statements in the argument. Notice the two arguments above look
almost identical. Edith and Florence both eat their vegetables. In both
cases there is a connection between the eating of vegetables and cookies.
But we claim that it is valid to conclude that Edith gets a cookie, but not
that Illorence does. The difference musl be in the conneclion belween
cating vegetables and getting cookies. We need to be skilled at reading
and comprehending these sentences. Do the two sentences mean the
same thing? Unfortumately, in everyday language we are often sloppy,
and you might be lempled 1o say they are equivalent. Bul nolice that just
because Florence miust eat her vegetables, we have not said that doing so
would be enatigh (she might also need to clean her room, for example). In
everyday (non-malhemalical) praclice, vou mighl be lempled Lo sav this
“other direction” is implied. In mathematics, we never get that luxury.

Before proceeding, it mightbe a good idea toquickly review Section 0.2
where we first encountered statements and the various forms they can
lake. The goal now is lo see whal mathematlical tools we can develop lo
better analyze these, and then to see how this helps read and write proofs.

3.1 ProrosiTIONAL LoGiC

cases a conclusion is, or is not, a consequence of a set of premises.
By the way, “argument” is actually a technical term in math fand Investigate!
philosophy, another discipline which studies logic):

You slumble upon two lrolls playing Stralego®. They lell you:
Arguments.

Troll 1: If we are cousins, then we are both knaves.
An argument is a sel of stalements, one of which is called the
conclusion and the rest of which are called premises. An argument
is said to be valid if the conclusion must be true whenever the

Troll 2: We are cousins or we are both knaves.

Could both trolls be knights? Recall that all trolls arc cither
premises are all true. An argument s invalid if it is not valid; it always-Lrulh-lelling knights or always-lving knaves.

is possible for all the premises to be true and the conclusion to be - L
Falias @  Attempt the above activity before proceeding (@)

For example, consider the following two arguments: A proposition 15 simply a statement. Propositional logic studies the
i ways statements can interact with cach other. It is important to remember
1f Edith cats her vegetables, then she can have a cookie: that propositional logic does not really care about the content of the
Fdith eats her vegetables. statements. For example, in terms of propositional logic, the claims, “if
- kdith gets a cookic. the moon is made of cheese then baskelballs are round,” and “if spiders
have eight legs then Sam walks with a limp” are exactly the same. They

Ilorence musl eal her vegelables in order lo gel a caokie.
are both implications: stalemenls of the form, P — 2.

Florence eats her vegetables.

"~ Tlorence gels a cookie.

Shembulli D: Oscar Levin (2019) Matematiké diskrete. Njé hyrje e hapur, p197-198

Né vend té pérfundimit

Tekstet shkollore jané ende njé nga elementét kryesoré té& procesit mésimor. Ekzistojné sfida té
ndryshme qé jané té pranishme sot kur pérdoren tekstet shkollore dhe piképamije té ndryshme pér té
ardhmen e tyre. Megjithaté, éshté e véshtiré té imagjinohen forma formale, por edhe té tjera té
edukimit pa tekste shkollore apo materiale té pérshtatshme mésimore.

Sigurisht, sisteme té ndryshme arsimore pérballen me probleme té ndryshme. Njé nga
problemet mé té médha né Serbi éshté numri i pamjaftueshém i teksteve né gjuhén serbe. Pérkthimi
apo shkrimi i teksteve éshté njé puné kérkuese dhe e kushtueshme, ndaj tregjet e vogla si ato né
vendin toné nuk i japin njé zgjidhje té thjeshté kétij problemi. Nga ana tjetér, né disa sisteme arsimore
¢cmimi i teksteve universitare éshté njé nga problemet kryesore. Né punimin e tyre (Martin, Belikov,
Hilton I1l, Wiley, & Fischer, 2017) kryen kérkime né njé universitet t& madh privat (Universiteti
Brigham Young, Provo, Utah, SHBA). Studentét gé morén pjesé né hulumtim deklaruan se ata marrin
vendime se cilat kurse té ndjekin bazuar né kostot specifike té tekstit shkollor. Nga ana tjetér,
fakultetet deklaruan se jané té gatshém té pérdorin tekste té hapura pér té lehtésuar barrén e
studentéve, por nuk jané té sigurt se ku mund té gjejné mundési té favorshme. Rezultoi se 66% e
nxénésve té kétij institucioni nuk e blené tekstin shkollor pér shkak té kostove. Gjithashtu u konstatua
se 91% e mésuesve né kété institucion do té ishin té gatshém té pérdornin alternativa té burimeve té
hapura arsimore (OER) dhe se 53% e tyre do t& miréprisnin ndihmén né identifikimin dhe pérshtatjen
e materialeve pér kursin e tyre.

Jung, Bauer, & Heaps (Jung, Bauer, & Heaps, 2017) gjithashtu eksplorojné mundésing e
OER-ve né arsimin e larté. Kostoja e larté e shkollimit dhe e teksteve shkollore mund té keté njé
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ndikim negativ te studentét e mundshém me prejardhje mé té ulét socio-ekonomike. Burimet e hapura
arsimore u ofrojné studentéve njé ményré pér té kursyer kostot arsimore duke pérdorur tekste té
hapura me cilési té larté. Studimi i paraqgitur eksploron tekstet e hapura té ofruara nga OpenStak. Né
ményré té vecanté, studimi pérdor kornizén COUP (Kostot, Rezultatet, Pérdorimet, Perceptimet) pér
té ekzaminuar: (1) reduktimet e kostos, (2) rezultatet, (3) pérdorimet dhe (4) perceptimet e fakultetit
pér cilésiné e teksteve shkollore OpenStak. N& pérgjithési, gjetjet sugjerojné se pérdorimi i teksteve
shkollore OpenStak mund té arrijé kursime té konsiderueshme financiare me disa ndryshime
pedagogjike.

Ne i referojmé lexuesit e interesuar né kérkime té reja né lidhje me pérdorimin e teksteve
shkollore né arsimin e larté si. Sugjerojmé gjithashtu pérdorimin e teksteve dixhitale pér té
z8vendésuar versionet né letér (Fischer, Hilton, Robinson, & Wiley, 2015; Meyer et al., 2015;
Shepperd, Grace, & Koch, 2008) Udzbenici su i dalje jedan od klju¢nih elemente nastavnog procesa.
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Hyrje

Cdo mésues, pavarésisht nga niveli arsimor ku jep mesim, ndeshet me njé numér té madh pyetjesh gé
lidhen me vlerésimin dhe mbi té cilat ai pérpiget té gjejé pérgjigjet e duhura. Pyetjet mé té zakonshme
gé b&jmé jané:

v" Cili éshté roli i vlerésimit?

v" Si mund té zgjedhim metodat e duhura té vleresimit pér kursin toné?

v" Sa konsistent éshté vlerésimi me rezultatet?

v" Si mund té ndihmojé njé plan dhe matricé monitorimi pér té béré njé vlerésim té duhur?

v A éshté e mundur té béhet njé vlerésim absolutisht i besueshém dhe i vlefshém?

v Si mund té ndikojé né besueshméri dhe vlefshméri formulimi i pyetjeve té mira dhe detyrave
té vlerésimit?

v" Cili éshté roli i reagimit?

v Si té jepni komente?

v' Si té nxirren pérfundime nga analiza e provimeve dhe si t& pérmirésohen provimet e
ardhshme?
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v Nése nxénésit e miré nuk arrijné té zgjidhin detyrat, cfaré tregon kjo pér detyrén dhe cfaré pér

mésimdhénien?

Vlerésimi i studentéve éshté sigurisht njé nga segmentet mé té réndésishme té procesit mésimor.
Kérkon njohuri dhe pérkushtim té€ madh té€ mésuesve, sepse pérfshin disa hapa té réndésishém si
pérgatitja, vlerésimi gqé pérputhet né ményré konstruktive (pérmbajtja, niveli, metodat) me objektivat
dhe aktivitetet e 1éndés, si dhe aplikimin e kritereve té cilésisé pér vliefshméring, besueshmériné. dhe
transparencén e vlerésimit. Prandaj, & mésuesit té mund té vlerésojné njohurité e studentéve, ky
aktivitet duhet té harmonizohet né nivel té gjithé programit té studimit. Mé poshté jané dy pérshkrime
té ciklit té vlerésimit gé mbivendosen ndjeshém.

Cikli i vlerésimit 1.

Marré nga: https://uwm.edu/academicaffairs/facultystaff/assessment-of-student-learning/program-

assessment-cycle
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Rezultatet e té nxénit té studentéve (SLO)

Departamenti dhe fakulteti i programit sé pari bien dakord pér até gé duhet té mésojné
studentét, ose ¢faré duhet té jené, té diné ose té jené né gjendje té béjné studentét gé diplomohen nga
programi i tyre. Cdo departament ose program mé pas zhvillon géllimet dhe rezultatet mésimore té
programit té shkruara dhe té dakorduara garté.

Pérafrimi

Pérafrimi éshté procesi i sigurimit gqé rezultatet e t& nxénit té kursit, rezultatet e té nxénit té
programit dhe géllimet institucionale t& korrespondojné me njéra-tjetrén. Fakulteti individual éshté
pérgjegjés pér sigurimin e pérafrimit me géllimet e programit né kurset e tyre, megjithése programi né
térési éshté pérgjegjés pér sigurimin e pérafrimit té pérgjithshém me géllimet institucionale.

Hartimi i kurrikulés

Krijimi i njé harte kurrikulare i lejon programet té sigurojné gé ¢do géllim dhe rezultat i
programit té adresohet né ményré adekuate gjaté gjithé kursit té studimit. Ai sqaron se cilat I&ndé jané
pérgjegjése pér ofrimin e mundésive dhe pérmbajtjes pér té€ ndihmuar studentét té arrijné rezultate té
vecanta. Harta e kurrikulés ndihmon pér té siguruar gé aftésité ose njohurité e déshiruara té programit
té futen, ripohohen dhe zhvillohen népér kurse té shumta té kérkuara.

Bérja e pyetjeve

Planet e mira té vlerésimit fillojné duke béré pyetje té garta dhe specifike gé pasqyrojné
shqetésimet dhe vlerat e fakultetit. Pyetja mé themelore e vlerésimit e pranishme né té gjitha planet e
vlerésimit té programit éshté "Cfaré, ose né cfaré shkalle kané mésuar studentét tané?" Fakulteti mund
té hartojé plane vlerésimi gé trajtojné gjithashtu pyetje programore mé specifike rreth faktoréve dhe
kushteve gé ndikojné né té nxénit e studentéve, si p.sh. se si njé kurrikul e re po ndikon né rezultatet e
testeve té studentéve, ose nése njé kurrikul po funksionon po aq miré pér popullata t& ndryshme
studentore né program.

Hartimi i njé plani vlerésimi

Plani i vlerésimit té programit éshté krijuar pér té mbledhur prova pér té vlerésuar
efektivitetin e programit dhe éshté i ndryshém nga vlerésimi i studentéve. Ndérsa vlerésimi i
studentéve pyet nése njé student ka demonstruar njé aftési ose ka mésuar mjaftueshém pér té kaluar,
diplomuar ose fituar njé noté té caktuar, vlerésimi i programit pérdor tregues (té cilét mund té
pérfshijné rezultatet e vlerésimit té studentéve) pér té vlerésuar programin. Cdo program pércakton se
cfaré lloj provash do t& ndrigojné mé sé miri pyetjet e tyre té vlerésimit. Planet e vlerésimit pérfshijné
vendosjen e objektivave pér rezultatet e pranueshme té programit, dhe llogaritin se ¢faré lloj provash
nevojiten dhe si té mblidhen ato déshmi me burimet e disponueshme.

Mbledhja e provave

Programet dhe kurset tashmé prodhojné déshmi té té mésuarit. Planet mé té géndrueshme té vlerésimit
pérfitojné nga vlerésimi i integruar, duke kapur dhe vlerésuar punén e studentéve tashmé té prodhuar
né njé ményré gé lejon qé ajo té agregohet pér géllime té vlerésimit té programit. Provat mund té jené
té drejtpérdrejta ose té térthorta dhe duhet té jené té pérshtatshme pér cka vlerésohet.

Analizimi i té dhénave

Té dhénat rrallé flasin veté. Programet dhe fakultetet punojné pér té kuptuar té dhénat e tyre té
vlerésimit, qofshin ato cilésore apo sasiore, dhe pér té pércaktuar se ¢faré nénkuptojné rezultatet e tyre
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né kontekstin lokal té programit té tyre. Ky proces mund té jeté bashképunues, ose programet mund té
caktojné fakultete ose staf té kualifikuar pér té shqyrtuar té dhénat e vlerésimit, pér t'i kontekstualizuar
ato dhe pér té eksploruar se ¢faré pérfundimesh mund té nxirren.

Responding and Sharing

The results of program assessment are first, and most importantly, shared with program
faculty to determine what response is needed and to develop an action plan to implement the response.
Assessment data highlights program successes and strengths, while also helping faculty identify
needed changes in curriculum, professional development, academic support structures for students, or
even in the assessment plan itself. As part of the accreditation process, programs report their
assessment activity, data, and resulting action plans.

Pérgjigja dhe Ndarja

Rezultatet e vlerésimit té programit, sé pari, dhe mé e réndésishmja, ndahen me fakultetin e programit
pér té pércaktuar se ¢faré pérgjigje nevojitet dhe pér té zhvilluar njé plan veprimi pér zbatimin e
pérgjigjes. Té dhénat e vlerésimit nxjerrin né pah sukseset dhe pikat e forta té programit, ndérsa
ndihmojné gjithashtu fakultetin té identifikojé ndryshimet e nevojshme né kurrikulé, zhvillimin
profesional, strukturat mbéshtetése akademike pér studentét, apo edhe né veté planin e vlerésimit. Si
pjesé e procesit té akreditimit, programet raportojné aktivitetin e tyre té vlerésimit, té dhénat dhe
planet e veprimit.

Cikli i Vlerésimit 2
Marré nga:
https://www.celt.iastate.edu/teaching/assessment-and-evaluation/steps-in-the-assessment-cycle/
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Systematic Cycle of Assessment

Implement Change

Adapted from: Maki, P. L. (2010). Assessing for learning: Building a sustainable commitment
across the institution (2" ed.). Sterling, VA: Stylus Publishing, LLC.

Identify
Outcomes
Develop Methodology
Mission/Purpose
Goals

Gather and
Interpret Evidence

V4

Vlerésimi efektiv duhet té shihet si njé proces pérsérités, por nuk ka nevojé té jeté tepér

kompleks ose kérkon kohé. Hapat né ciklin e vlerésimit mund té pérdoren pér té organizuar aktivitetet
tuaja té vlerésimit.

Vlerésimi éshté njé proces gé, ngjashém me mésimdhénien, duhet té fillojé me rezultate dhe

géllime. Vlerésimi éshté mé shumé se zhvillimi i njé sondazhi, mbledhja dhe analizimi i t& dhénave.
Megjithése kéto jané hapa né procesin e vlerésimit, vlerésimi éshté mé i dobishmi kur ai lidhet me
misionin dhe géllimet mé té gjera té institucionit, ka identifikuar rezultate dhe ka plane pér té pérdorur
té dhénat pér té dokumentuar té nxénit e studentéve dhe/ose pér té béré pérmirésime.

1.

CGdo vlerésim duhet té lidhet me misionin, géllimin, synimet dhe objektivat mé té gjeré.

a. Cili éshté géllimi i bérjes sé kétij vlerésimi?

b. Si pérshtatet ky géllim né kontekstin mé té gjeré?

Filloni duke identifikuar rezultatet ose objektivat tuaja té té mésuarit.

a. A jané té matshme kéto rezultate/objektiva?

b. Sido ta di nése ato jané arritur?

Zhvillimi i metodés:

a. Sido t'i vlerésoni rezultatet?

b. A keni akses né té& dhéna apo mund té€ mbledhni té dhéna pér té matur rezultatet?

c. Cilat metoda/masa do té pérdorni?

Mblidhni déshmi — mblidhni té€ dhéna

Interpretoni provat

a. Analizoni dhe interpretoni rezultatet bazuar né rezultatet e té nxénit dhe géllimin e
vlerésimit. Analiza mund té jeté cilésore, sasiore ose duke pérdorur metoda té pérziera.
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6. Implement Change
a. Vlerésimi i miré kérkon vénien né veprim té rezultateve. Pérdorni rezultatet e vlerésimit
tuaj pér té béré ndryshime pér té pérmirésuar até qé éshté studiuar.

7. Pérdorimi i informacionit nga vlerésimet e méparshme. Béni ndryshime né planin tuaj té
vlerésimit dhe filloni pérséri.

Duke gené se cikli i vlerésimit pérfshin procesin e vlerésimit te njohurive dhe cilésisé, ky
proces kérkon modifikim té vazhdueshém pér té arritur rezultatet e pércaktuara. Metodat e reja
inovative shfagen shumé shpesh. Kétu éshté njé shembull

Pikat praktike (Lambert W. T. Schuwirth & Cees P. M. van der Vleuten (2011): Vlerésimi
programatik: Nga vlerésimi i té mésuarit né vlerésimin pér té mésuarin, Mésuesi i Mjekésisé
33(6):478-85): .

* Né mjediset arsimore vlerésimi pér t€ nxénit duhet té keté pérparési ndaj vlerésimit té té
nxénit.

* Njé program vlerésimi duhet té synojé ndértimin e marrédhénieve n:n: ¢do fushé e
kompetencave duhet té informohet nga burime té ndryshme vlerésimi dhe ¢do burim vlerésimi duhet
té pérdoret pér té informuar pér disa fusha té kompetencave.

* Pér vlerésimin programatik si pjesé e vlerésimit pér té nxénit, nevojiten zgjerime té gasjeve
aktuale psikometrike.

* Roli i gjykimit njer€zor né€ vler€sim duhet t€ rivlerésohet dhe studiohet.

Ashtu si né universitetet né Serbi, vlerésimi né masé té madhe, pothuajse 100%, i éshté 1éné
subjektivitetit t& mésuesve né njé léndé individuale pa koordinim né nivel programesh apo
institucionesh. Eshté shumé e réndésishme t'i kushtohet shumé mé tepér vémendije kétij segmenti té
réndésishém té mésimdhénies. Njé mundési éshté zhvillimi i trajnimeve né internet, bazuar né
shembuj té miré, si¢ jané kurset online.

Vleresimi ne Arsimin e Larte: Zhvillimi Profesional per Mesuesit zhvilluar ne Erasmus University
Rotterdam (https://www.coursera.org/lecture/assessment-higher-education/perspectives-why-do-we-
assess-in-higher-education-ij1cR)

Vlerésimi i studentéve té matematikés

Né vazhdim té kétij teksti trajtojmé vlerésimin e studentéve né kuadér té programeve té
studimit t& matematikés. Ideja bazé éshté gé vlerésimi duhet té fillojé nga géllimet dhe rezultatet
mésimore té programit té studimit né térési dhe gjithashtu té njé kursi té caktuar. Ajo gé aktualisht
monitorohet dhe vlerésohet éshté arritja e atyre géllimeve dhe rezultateve, té cilat jané té pércaktuara
né kurrikul. Do té pérmendim gjithcka gé monitorojmé né kuadér té objektivave dhe rezultateve té
monitorimit, cilat jané instrumentet pér vlerésimin e punés sé studentéve, si béhet vlerésimi, si dhe
mundésiné e organizimit té provimeve online, e cila mund té jeté njé opsion interesant né
kéndvéshtrimin aktual té pandemisé.
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Cfaré ndjekim: géllimet dhe rezultatet e té mésuarit

Qéllimet mésimore (t& njé l1énde) jané elementet fillestare pér realizimin e njé Iénde. Té gjithé
elementét e tjeré té organizimit té njé Iénde rrjedhin nga géllimet dhe rezultatet e té nxénit gé lidhen
me to. Qéllimet e kurseve individuale lidhen drejtpérdrejt me géllimet e programit té studimit.
Zakonisht, géllimet e njé kursi jané deklarata pér arritjet e pritshme té studentéve pas marrjes sé atij
kursi. Teorikisht, géllimet ndahen né géllime njohése dhe géllime procesi. Qéllimet njohése flasin pér
até gé studenti do t&é mésojé, dhe géllimet e procesit flasin pér aftésité gé fitohen gjaté pérvetésimit té
atyre njohurive.

Rezultatet e té nxénit lidhen me géllimet dhe paragesin pohime té garta pér até gé studenti do
té jeté né gjendje, té dijé ose té jeté né gjendije té béjé kur té zotérojé 1éndén.

Prandaj, pér ¢cdo program studimi dhe ¢do I&nd&, géllimet dhe rezultatet gé studenti duhet té
pérvetésojé jané té pércaktuara garté dhe pa médyshje, dhe pasi ato miratohen, studenti i nénshtrohet
provimit. Monitorimi i punés sé njé studenti né njé Iéndé nénkupton monitorimin e arritjes sé
géllimeve dhe miratimin e rezultateve.

Kontrolli fillestar (START)

Rekomandohet gé né klasat fillestare t& ¢do 1énde té béhet njé test fillestar i njohurive té
nxénésit. Eshté e réndésishme gé mésuesi gé né fillim té kontrollojé nése nxéngésit kané njohurité e
duhura fillestare pér té gené né gjendje té ndjekin I&ndén. Pérvec kontrollit nése nxénésit kané
njohurité e nevojshme, éshté e réndésishme té shihet se sa homogjen (heterogjen) éshté grupi i
nxénésve dhe qé mésuesi té béjé njé strategji mésimore pér até vit shkollor gé né fillim. Ky verifikim
fillestar mund té jeté anonim. Mund té jeté njé test me shumé pérgjigje qé teston njohurité e njé
studenti, si dhe disa detyra mé té thjeshta pér té testuar aftésité e nevojshme. Ky kontroll fillestar nuk
ka té b&jé me vleresimin me note, dhénien e pikéve, etj (pér sa kohé éshté anonim).

Vlerésimi fillestar éshté njé vlerésim i arritjeve dhe njohurive t¢ méparshme té nxénésve brenda
fushave, Iéndéve ose temave té caktuara gé kané lidhje me Iéndén.

Ekziston mundésia qé gjaté pérshkrimit t€ 1éndés (né té ashtuquajturén fleté I&ndore ku
pérshkruhet Iénda) té pércaktohet se 1énda mund té regjistrohet vetém nése jané dhéné disa provime té
méparshme. Edhe nése studentét kané dhéné provime né disa 1éndé kyce né té cilat bazohet kjo 1&ndé,
éshté e nevojshme té béhet njé test fillestar sepse ka mundési gé studentét té kené harruar disa detaje
nga léndét e méparshme dhe mésuesi kontrollon me kété test nése duhet dhe sa detaje nxénésve duhet
tu kujtohen pér disa tema té méparshme té nevojshme pér 1éndén aktuale.

Monitorimi gjaté procesit mésimor (RACE)

Eshté e réndésishme gé gjaté procesit t¢ mésimdhénies, mésuesi té jeté i vetédijshém nése
nxénésit e ndjekin até, nése e kuptojné até qé po mésohet aktualisht. Nése nuk éshté késhtu, atéheré
procesi i mésimdhénies humbet kuptimin e tij. Pra, njé mésues mund t'i ndjeké studentét né disa
ményra, njéra éshté té béjé pyetje dhe té sigurohet gé studentét té kuptojné gjaté veté procesit
mésimor. Eshté e mundur t& pérdoren disa mjete mé té thjeshta, sic éshté testimi automatik (ka shumé
software falas gé e lejojné kété). Pérveg késaj, éshté e mundur té vendosen detyra shtépie, té cilat do
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té kené disa piké, por rekomandohet gé detyrat té jené té hapura, ose gé secilit student t'i jepet detyra e
tij. Pérveg késaj, &shté e mundur té béhen teste mé té vogla qé do té kené gjithashtu piké, dhe sigurisht
kolokiume gé do té kené mé shumé piké. Té gjitha kéto piké do té numérohen né vlerésimin
pérfundimtar té studentéve. Pra, gjaté procesit mésimor mund té ndiget né ményra té ndryshme, por
éshté e réndésishme gé mésuesi té keté informacion se sa jané té& pérditésuar nxénésit me Iéndén.
Komunikimi mes mésuesit dhe asistentit éshté gjithashtu i réndésishém kétu (nése ka asistent), sepse
zakonisht mésuesi mban leksione, kurse asistenti ushtron. Gjaté procesit mésimor, nxénési zakonisht
mbledh piké pér aktivitetin, detyrat e shtépisé, testet dhe kolokiumet dhe mund té ndodhé gé studenti
té ket@ arritur tashmé numrin e pikéve té nevojshme pér té€ dhéné provimin. Me veprimtariné e tij dhe
kryerjen e detyrave té ndryshme, nxénési tregoi se ia ka arritur géllimit dhe ka arritur rezultatin e
kérkuar pér até 1éndé. Zakonisht studentét qé e kalojné provimin duke mbledhur njé numér t€ madh
pikésh gjaté oréve té mésimit i nénshtrohen provimit pérfundimtar pér t& marré piké shtesé dhe pér té
marré njé noté mé té larté.

Kontrolli pérfundimtar (FINISH)

Si¢ u pérmend, shumica e studentéve mbledhin piké gjaté kursit, dhe disa prej tyre tashmé
kané piké té mjaftueshme pér té kaluar provimin. Kjo varet edhe nga ményra se si éshté organizuar
kursi dhe né shumicén e rasteve ende nuk éshté e mundur té kalohet kursi pa provim pérfundimtar. Né
varési té objektivave dhe rezultateve té 1éndés dhe ményrés se si mund té maten ato, ekzistojné disa
metoda pér testimin e njohurive, por zakonisht organizohet njé provim me shkrim, njé provim me
gojé, njé provim praktik ose njé mbrojtje e njé punimi seminarik. Nganjéheré géllimet dhe rezultatet
formulohen né até ményré qé té shkruhet provimi pérfundimtar, gjegjésisht né até ményré
kontrollohen rezultatet. Dhe nése rezultatet formulohen si te kuptuarit e njé disipline shkencore,
atéheré shpesh ményra pér té kontrolluar éshté njé provim me gojé. Né rast se géllimi éshté
pérvetésimi i disa aftésive praktike, atéheré testi pérfundimtar éshté njé provim praktik. Dhe nése
géllimi éshté trajnimi pér zgjidhjen e pavarur té njé problemi ose njé detyre mé komplekse, atéheré
mund té shkruhet dhe t&€ mbrohet njé punim seminarik. Kjo nuk shter mundésité e testit pérfundimtar,
mésuesit béjné njé strategji pér kontrollin né varési t& objektivave té 1éndés dhe rezultateve té
kérkuara dhe shpesh kontrollojné dy ose mé shumé aspekte, késhtu gé provimi éshté shpesh njé
kombinim i praktikés me provimin me gojé, provimit me shkrim dhe me goje, etj.

Feedback (TIME-OUT)

Eshté shumé e réndésishme gé mésuesi dhe asistenti t& marrin informacion nga nxénésit me
opinione pér té gjitha aspektet e mésimdhénies, si pér ményrén e transferimit té njohurive, tekstin e
pershtatshem, gatishmériné e mésuesve pér tiu pérkushtuar nxénésve, testimin e njohurive,
kuptueshmériné dhe dobiné e I&ndés. Nése béhet fjalé pér anketa té organizuara nga universiteti, ato
jané té pérgjithshme dhe shpesh studentét nuk jané né gjendje té vlerésojné si¢ duhet, kané friké se
anketa mund té mos jeté anonime dhe té japé kryesisht nota té mira. Mésuesi duhet t'i studiojé né
detaje kéto sondazhe dhe veganérisht pérgjigjet e pyetjeve té hapura, sepse ato mund té tregojné disa
aspekte té cilave ai/ajo nuk i ka kushtuar vémendje té mjaftueshme. Mésuesi mund té kryejé
gjithashtu njé anketé personale dhe t'u béjé pyetje studentéve né lidhje me aspektet e mésimdhénies gé
i interesojné vecganérisht atyre.
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Instrumentet e vlerésimit

Llojet e detyrave / pyetjeve

Eshté shumé e véshtiré té zgjedhésh njé detyré dhe llojin e detyrés gé do té masé arritjet e
nxénésit né njé ményreé té caktuar.

ESHTE NJE DETYRE E VESHTIRE TE ZGJEDHESH NJE DETYRE !!!

Duke u nisur nga kuadri teorik, studentit duhet t'i jepet njé detyré qé i pérgjigjet situatés reale.

Zakonisht ka ushtrime standarde nga léndé gé béhen me asistenté gjaté oréve té ushtrimeve dhe gé
pérdorin njé teori t& caktuar. Eshté pak mé e véshtiré té zgjedhésh njé detyré provimi, késhtu gé nuk
éshté as shumé e lehté dhe as shumé e véshtiré. Nése jepet njé detyré qé éshté identike ose shumé e
ngjashme me até té béré né oret e ushtrimeve, pyetja éshté nése kjo vleréson rezultatin né njé ményré
té miré. Eshté e mundur qé kété detyré ta béjé njé nxénés gé nuk e ka kuptuar thelbin e léndés, por
vetém ka riprodhuar automatikisht detyrén qé ka mésuar. Nése detyra éshté shumé e véshtiré ose e
gjaté, mund té ndodhé gé asnjé nga studentét t&€ mos e béjé até né provim dhe pérséri njé detyré e tillé
nuk éshté njé instrument i miré pér vlerésim né kété kontekst.

Né kété kuptim, éshté e réndésishme gé mésuesit e rinj dhe ata t&é moshuar té ndjekin literaturén
profesionale, t€ pérdorin vetévlerésimin, té jené té gatshém pér kritika nga studentét dhe kolegét e
tjeré dhe té diskutojné detyrat me kolegé té tjeré nga fusha té ngjashme.

Né detyré, mésuesi duhet té jeté i vetédijshém pér aspektet e méposhtme:

v Qéllimi (géllimi) i detyrés

v Formulimi (éshté e réndésishme gé detyra té formulohet garté dhe sakté)

v' Koha dhe kushtet e punés (éshté e réndésishme té vlerésohet koha e nevojshme pér té
pérfunduar detyrén dhe té pércaktohet nése studenti lejohet té keté njé makiné Ilogaritése,
kompijuter, literaturé, etj.)

v Vlerésimi i detyrés (éshté e réndésishme gé mésuesi té jeté i vetédijshém paraprakisht se
si do té vlerésohet detyra ose pjesét e detyrés).

Testet

Monitorimi i njohurive té nxénésve gjaté vitit mund té béhet pérmes testeve. Eshté e mundur té
kryhen teste mé té shkurtra brenda kohés sé caktuar pér leksione. Testet i shérbejné gjithashtu
mésuesit pér té vlerésuar se sa studenté ndjekin leksionet dhe sa material kané pérvetésuar deri tani, si
dhe studentit pér té kontrolluar njohurité e tij dhe pér té fituar njé numér té pjesshém pikésh gé do té
hyjné né rezultatin pérfundimtar. Testi pérfshin njé test me shkrim té arritjeve té nxénésve.

Né teste, éshté gjithashtu e réndésishme té merren parasysh disa aspekte:

v Qéllimi (géllimi) i testit: a kontrollon vértet testi até gé donim té kontrollonim?

v Pérzgjedhja e detyrave (&shté e réndésishme se si té zgjidhni detyrat pér njé test té shkurtér né
ményré qé té maseé arritjet e nxénésve)

v Koha dhe kushtet e punés (si¢ &shté pérmendur tashmg, éshté e nevojshme té vlerésohet koha
e nevojshme pér testin dhe materiali i lejuar gjaté testit, pér shembull nése nxénésit mund té
pérdorin tekstin shkollor).

v Rezultati total (Eshté e réndésishme qé testi té vlerésohet miré né ményré qé té pércaktohet
saktésisht se sa piké mbart ai test né rezultatin total pér 1éndén).

Lloje té ndryshme té detyrave testuese:
1. plotésimi i pérgjigjes
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2. pyetje dikotomike

3. zgjedhje e shuméfishté me njé pérgjigje té sakté

4. zgjedhje e shuméfishté me shumé pérgjigje té sakta
5. pyetje me lidhje (matching)

6. pyetje e hapur

Ndonjéheré éshté miré té jepen teste té shkurtra qé pérdorin disa nga llojet e detyrave 1-5, ku
duhet té kontrollohet nése nxénési ka pérvetésuar njohurité bazé teorike.

Shumica e testeve té matematikés né nivel universitar né pérgjithési do té pérmbajné pyetje té
hapura né té cilat studentét do té zgjidhin detyra té ndryshme (bazé) ose do té japin pérkufizime bazé.
Teste té tilla mund té matin nése studentét kané arritur géllime dhe rezultate té pjesshme dhe sa miré
ndjekin ligjératat. Testimi gjaté semestrit i ndihmon mésuesit té hartojné leksione t& métejshme.

Punime seminarike

Punimi seminarik nga njé I&ndé éshté njé puné e pavarur e njé teme gé lidhet me fushén e asaj
lénde. Eshté njé lloj pune akademike, pérgatitja e sé cilés éshté e pércaktuar me planprogram dhe
éshté njé nga pérvojat e para né shkrimin e punimeve profesionale. Né rastin e punimeve seminarike,
gjaté pércaktimit té temés, éshté e nevojshme té vlerésohet shkalla né té cilén pérgatitja e atij punimi
mat arritjen e géllimeve dhe rezultateve pér até 1éndé. Né cdo rast, pér punén seminarike né studimet
universitare dhe master, si rregull, nuk kérkohet kérkim origjinal dhe punimi seminarik nuk pérmban
njohuri dhe rezultate té reja, origjinale shkencore. Megjithaté, punimi seminarik mund té shérbejé si
njé ushtrim i miré pér pérgatitjen e ardhshme té punimeve mé komplekse, mé té gjera dhe mé
kuptimplote, si¢ jané teza pérfundimtare (nése ekziston né studimet universitare), teza e masterit,
mundésisht punime shkencore dhe té tjera. Pra, pérve¢c kompetencave Iéndore, shkrimi i punimit
seminarik kontribuon edhe né kompetencat e tjera, si ményra e té shkruarit té punimit, ményra e
citimit té literatures, etj. | gjithé procesi, zgjedhja e temés, studimi i literaturés, formulimi i punimit,
shkrimi teknik dhe rregullimi i punimit, mbrojtja e punimit, i jep studentit kompetenca té
pérgjithshme domethénése. Programi pér Iéndén pércakton se sa piké sjell punimi seminarik dhe nése
éshté i detyrueshém apo fakultativ. Pérmes leximit dhe monitorimit t& mbrojtjes sé& punimit me
parashtrimin e pyetjeve té cilave nxénési pérgjigjet, mésuesi vleréson nése nxénési i ka arritur
géllimet dhe rezultatet e I1éndés.

Punét pérfundimtare (teza)

Puna pérfundimtare né njé program studimi éshté instrumenti pérfundimtar pér té kontrolluar
nése studenti i ka arritur géllimet dhe rezultatet e atij programi studimi. Zakonisht, punimi
pérfundimtar mund té jepet nga cdo mésues gé ka dhéné njé l1éndé brenda atij programi studimor.
Shpesh né kurrikulat e studimeve bazé (matematiké) nuk ka puné pérfundimtare, por studenti i
pérfundon studimet duke i dhéné té gjitha provimet e detyrueshme dhe duke fituar 180 pikét e
nevojshme pér studimet bazé trevjecare ose 240 piké pér studimet bazé katérvjecare. Tema e
magjistraturés éshté njé tezé pérfundimtare e detyrueshme né studimet master. Njé student zakonisht
zgjedh té punojé njé tezé masteri nén mbikéqyrjen e njé mésuesi, leksionet e té cilit ishin té aférta dhe
interesante pér té. Kur njé mésues i cakton njé temé njé studenti pér tezén e masterit dhe jep udhézime
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pér pérpunimin e temés, éshté e réndésishme té dihet se sa kredi ECTS mbart ai punim brenda
programit té studimit (ekuivalente me informacionin se sa kohé pritet njé student te perfundojé). Pér
shembull, nése teza e magjistraturés ka 30 ECTS, parashihet gé ajo t& béhet gjaté njé semestri. Pérvec
kompetencave léndore, gjaté pérgatitjes sé temés sé magjistraturés, studenti fiton edhe kompetenca té
tjera té pérgjithshme, méson ményrén e pérdorimit té literaturés, ményrén e formulimit dhe
pérpunimit té tekstit etj. Eshté vecanérisht e réndésishme qé studenti (nése nuk ka pasur mundési deri
mé tani) té njihet se c¢faré éshté plagjiatura, t€ mésojé se vepra duhet formuluar né ményré té pavarur
dhe té kujdeset gé t& mos pérfshijé drejtpérdrejt pjesé té téra. ose fjali) t& ndonjé pune té méparshme.

Né kuadér té programit té studimit pércaktohet nése tema e masterit vlerésohet me noté apo jo
dhe nése ajo noté merret brenda notés mesatare apo jo. Nése vlerésohet teza e magjistraturés,
komisioni duhet té marré parasysh shkallén né té cilén teza e masterit tregon se studenti ka arritur
géllimet dhe rezultatet e programit té studimit.

Veté-vlerésimi

Ekziston mundésia gé mésuesi té béjé teste me ané té té cilave nxénésit mund té vlerésojné né
ményré té pavarur arritjet e tyre, té géllimeve dhe rezultateve té Iéndés (pér shembull, ky test do t'i
ndihmonte studentét té vlerésojné nése ata e kané zotéruar Iéndén dhe jané gati pér njé provim ose
nése disa teste paraprake té njohurive). Ky test mund t'u dorézohet studentéve nga mésuesi ose té
postohet né web fagen e 1éndés ose né njé vend tjetér té pérshtatshém pérmes té cilit nxénésit dhe

mésuesit shkémbejné materiale.
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Vierésimi

When it is determined that the student has achieved the objectives of the course and achieved
the outcomes, then he takes the exam. Usually, in colloquia, tests and other evaluation instruments,
the student (who has passed the exam) has achieved a certain number of points between 51 and 100
and that number defines a grade from 6 to 10 in advance according to the relevant university and
faculty regulations. During the evaluation, the following evaluation principles must be met:

Kur konstatohet se studenti i ka arritur objektivat e kursit dhe i ka arritur rezultatet, atéherg ai
i nénshtrohet provimit. Zakonisht, né kolokiume, teste dhe instrumente té tjera vlerésimi, studenti (i
cili ka dhéné provimin) ka arritur njé numér té caktuar pikésh nga 51 deri né 100 dhe ky numér
pércakton njé noté nga 6 deri né 10 paraprakisht sipas rregullores sé universitetit dhe fakultetit
pérkatés. Gjaté vlerésimit, duhet té respektohen parimet e méposhtme té vlerésimit:

Parimet e vlerésimit jané:
1) objektivitet né vlerésim sipas kritereve té pércaktuara;
2) réndésia e vlerésimit;
3) pérdorimi i teknikave dhe metodave té ndryshme té vlerésimit;
4) drejtési né vlerésim;
5) rregullsia dhe afati kohor né vlerésim;
6) vlerésimi pa diskriminim dhe ndarje né asnjé bazé;

7) respektimi i kushteve aktuale né té cilat béhet vlerésimi.

Vlerésimi formues

Vlerésimi formues éshté grumbullimi i rregullt dhe i planifikuar i té dhénave pérkatése pér pérparimin
e nxénésit, arritjen e rezultateve dhe géllimeve té pércaktuara dhe nivelin e arritur té zhvillimit té
kompetencave té nxénésve. Ai éshté pjesé pérbérése e procesit t&¢ mésimdhénies dhe mésimnxénies
dhe pérmban komente pér mésuesin pér krijimin e métejshém té procesit mésimor dhe rekomandime
pér nxénésin pér pérparim té métejshém dhe regjistrohet né dokumentacionin e mésuesit. Né bazé té
té dhénave té mbledhura nga vlerésimi formues, studenti ka marré njé numér té caktuar pikésh, i cili i
shtohet numrit té pikéve té arritura né provim. Vlerésimi formues rekomandohet pér grupe relativisht
té vogla nxénésish.

Vlerésimi pérmbledhés

Vlerésimi pérmbledhés éshté vlerésimi i arritjeve té nxénésve né pérfundim té provimit brenda afateve
té provimit. Vlerésimi pérmbledhés jep nota gé jané numerike (nga 6 deri né 10 nése studenti ka
arritur géllime dhe rezultate), té cilat varen nga numri i pérgjithshém i pikéve té fituara nga studenti

gjaté semestrit dhe né provim.
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Vlerésimi pérshkrues

Vlerésimi pérshkrues éshté i réndésishém kryesisht né rekomandimet gé mésuesit u shkruajné
nxénésve sipas kérkesés dhe né to renditen karakteristikat pérshkruese té nxénésit, aftésia e vlerésuar
e nxénésve pér té vazhduar shkollimin, etj. Studentét kané nevojé pér rekomandime pér punésim,
bursa, cmime studentore, arsimim té vazhdueshém etj.
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Gabime té mundshme né vlerésimin me noté:
1. Qasja personale (shumé strikt, shumé i buté)
2. Efekti Halo (ndikimi i informacionit t¢ méparshém)

3. Dhénia e notave mé té larta né ményré gé studentét té kené njé mesatare mé té larté

Verifikimi i njohurive pérmes internetit

Ményra klasike e organizimit té provimeve pér studentét e matematikés né Serbi éshté
provimi me shkrim né té cilin zakonisht kryhen detyrat dhe pas dhénies sé provimit me shkrim,
studenti i nénshtrohet provimit me gojé, ku kontrollohet se si studenti e ka mésuar teoriné. Provimi
me shkrim zgjat zakonisht 3 deri né 4 oré, né varési té universitetit, dhe studentét zakonisht zgjidhin
detyra jo standarde gé nuk jané béré mé paré né klasa ushtrimore. Rreth vitit 2005, dmth. deri né
miratimin e Deklaratés sé Bolonjés, shumica e provimeve ishin dy semestrale dhe jepeshin né fund té
semestrit té dyté duke kryer detyra né té gjitha fushat g¢ mbulonte provimi dhe mé pas duke marré njé
provim teorik gé pérmbante material té ploté nga dy semestra. Pérfundimisht, do té kishte njé
kolokium fakultativ gé jepte piké shtesé. Pas vitit 2005, provimet u ndané kryesisht né njési mé té
vogla dhe ishin kryesisht njé semestrale. Pérve¢ késaj, marrja pjesé pjeserisht né provimeve ka marré
jeté. Né disa léndé, i gjithé materiali ndahet né pjesé dhe merret né até ményré, ndérsa né disa té tjera
provimi merret vetém né térési, sepse mésuesit pohojné se kjo éshté ményra e vetme pér té kontrolluar
nése nxénésit e kuptojné thelbin e asaj lénde.

Rendi i dhénies sé provimit me shkrim dhe me gojé éshté, si rregull, fillimisht provimi me
shkrim, e mé pas provimi me gojé, edhe pse para kryerjes sé detyrave éshté e nevojshme njohja e
teorisé. Pér shkak té atij rendi, fillimisht me shkrim dhe mé pas me gojé, disa studenté priren té njihen
me teoriné vetém ag sa u nevojitet pér té kryer detyrat, gé shpesh do té thoté pa njé kuptim té ploté té
temés. Kjo é&shté vecanérisht e vérteté pér studentét gé nuk kané ambicie pér t€ marré nota mé té larta
né provim. Pra, ndoshta do t¢ mund té mendohej té ndryshohej rendi i mbajtjes sé pjeséve té
provimit: fillimisht té zotérimi i teorisé dhe mé pas zbatimi i saj né detyra (dhe zakonisht kjo renditje
pérdoret pér té mésuar: sé pari leksionet, pastaj ushtrimet né té cilat zbatohet teoria e cila pérvetésohet
né ligjérata). Pra, studentét mund té shqyrtojné fillimisht se sa thellé kané hyré né teori, dhe mé pas
ata do té zgjidhin problemet gé pérdorin até teori dhe késhtu té demonstrojné pérdorimin e teorisé sé
miratuar.

Né materialet e akreditimit té programit té studimit bazé “MATEMATIKE” né njé universitet
né Serbi (ndoshta né shumicén e universiteteve qé kané njé program té tillé studimi) u theksua se ky
program studimi me pérmbajtjen e tij mésimore, si dhe format dhe metodat e mésimdhénies u
mundéson nxénésve té pérvetésojné njohurité themelore matematikore dhe té kuptojné zbatimin e
njohurive matematikore né praktiké. Gjithashtu, duke zotéruar programin e studimit MATEMATIKE,
studenti fiton aftésiné pér té menduar logjikisht, pér té formuluar supozime dhe pér té nxjerré
pérfundime né ményré formale ose té formalizuar. Prandaj, me kété program studimi pritet gé studenti
té pérvetésojé njohurité themelore matematikore dhe zbatimin e tyre né praktiké. Vecanérisht
theksohet se fitohet aftésia e abstraksionit dhe e té menduarit logjik.

Né pérshkrimin e kompetencave té pérgjithshme dhe specifike pér 1éndét e studentéve thuhet
se njé matematikan gé pérfundon programin e studimit Matematiké do té jeté né gjendje té zgjidhé té
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gjitha llojet themelore té problemeve dhe detyrave matematikore gé pérfshijné trajtimin e funksioneve
reale dhe komplekse, strukturat topologjike, algjebrike dhe kombinuese. objekte dhe konfigurime
gjeometrike, hapésirat e probabilitetit, dhe zgjidhja (e sakté) e llojeve bazé té ekuacioneve diferenciale
dhe e problemeve bazé numerike. Gjithashtu, thuhet se studenti i diplomuar do té jeté né gjendje té
riinterpretojé sistematikisht dhe garté supozimet mé té réndésishme teorike nga kéto fusha dhe t'i
zbatojé ato né modelimin e situatave mé té thjeshta nga praktika.

Rezultatet e té nxénit té té gjithé programit thoné se studenti i suksesshém, pas diplomimit, do
té kuptojé bazén e sistemit té disiplinave matematikore dhe marrédhéniet ndérmjet tyre dhe né thelb
do t& kuptojé konceptet dhe rezultatet bazé té degéve bazé té matematikés. Kéto njohuri do té
mundésojné pérvetésimin me sukses té pérmbajtjeve matematikore mé komplekse dhe mé té
sofistikuara, si dhe aplikimin e njohurive t& marra, si dhe edukimin dhe pérmirésimin e pavarur té
teorive matematikore té konsideruara. Gjithashtu thuhet se studentét, pas pérfundimit me sukses té
kétyre studimeve bazé, do té kené njé pasqyré té koncepteve dhe do té fitojné njohuri bazé pér
disiplinat mé té réndésishme té matematikés teorike dhe (né varési té zgjedhjes sé léndés) té
matematikés sé aplikuar. Ky do té jeté njé parakusht pér zotérimin e métejshém té suksesshém té
fushave specifike té matematikés teorike dhe té aplikuar, pas sé cilés fitohen njohuri té plota né
nivelin akademik (master). Gjithashtu, nxénési do té mund té zbatojé né praktiké njohurité e marra,
duke pérdorur teknikat gé ka zotéruar, duke béré modele matematikore bazé.

Duke paré Iéndét individuale, objektivat e Iéndés jané formuluar kryesisht si "té mésuarit” e
disa gjérave teorike dhe zotérimi i disa teknikave. Rezultatet e I&ndés shpesh formulohen né até
ményré qé rezultati té jeté gé studenti té zotérojé njé fushé té caktuar matematikore, me aftésiné pér té
zgjidhur né ményré krijuese problema dhe pér té kuptuar lidhjet e materialit té paragitur me fushat e
tjera té matematikés. Ndonjéheré rezultatet e njé Iénde pércaktohen si minimale dhe té& déshirueshme.
Nése arrihet njé rezultat minimal, atéheré studenti merr njé noté kaluese, por mé té ulét, dhe nése
arrihet njé rezultat "i déshirueshém", kandidati do té marré njé noté mé té larté.

Pér shembull, pér I&ndén e algjebrés sé Bulit dhe funksionet né programin e studimeve bazé té
matematikés, géllimi i 1éndés pércaktohet si mé poshté:

Hyrje né algjebrat dhe funksionet e Bulit si bazé matematikore e teknologjisé dixhitale dhe né kété
kuptim zotérimi i teknikave té optimizimit té termave dhe funksioneve té Bulit.

Rezultatet e kursit pércaktohen si mé poshté:

Minimumi: Pas pérfundimit té kursit studenti duhet té njohé dhe kuptojé strukturat e renditura té
fundme, vecanérisht algjebrén e Bulit dhe té njohé gjuhén pérkatése. Ai/ajo duhet té keté njé rol té
garté té termave ose funksioneve te Bulit né teknologjiné dixhitale, té kuptojé arsyen dhe kuptimin e
minimizimit dhe té njohé teknikat e duhura algjebrike.

E déshirueshme: Njohuri mé té hollésishme té strukturave té renditura, grupeve té renditura, rrjetave
shpérndarése t& Bulit dhe teoremave té paragitjes. Zotérim i miré i termave dhe identiteteve té Bulit
dhe aftési pér té zgjidhur probleme mé komplekse té minimizimit.

Prandaj, gjaté vlerésimit, mésuesi duhet té kontrollojé nése nxénési ka pérvetésuar njohurité e duhura
dhe ka arritur rezultatet e nevojshme té 1éndés dhe nése ai/ajo ka arritur vetém rezultate minimale, apo
edhe rezultate té déshirueshme, dhe pér rrjedhojé, nése nxénési éshté njé kandidat pér noté mé té larté.

Mé tej, né fletén pérkatése me pérshkrimin e asaj 1énde, thuhet se miratimi i materialit monitorohet
pérmes dy kolokiumeve dhe se né pjesén gojore té provimit studenti tregon njé kuptim
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gjithépérfshirés té materialit té paragitur, né pérgjigje té pyetjeve dhe zgjidhjeve teorike. Pércaktohet
gjithashtu se kolokiumet kané vlerén 60 piké, kurse provimi me gojé 40 piké (gjithsej 100), gé do té
thoté se studenti mund ta kalojé provimin vetém me 51 piké té fituara né kolokium pa marré provimin
me gojé. Késhtu, kolokiumet duhet té€ masin pérmes detyrave nése jané arritur rezultate minimale. Pas
kalimit té kolokiumeve (duke fituar té paktén 30 nga gjithsej 60 piké), studenti i nénshtrohet provimit
me gojé dhe mésuesi kontrollon nése studenti ka arritur njohuri dhe kuptim té mjaftueshém té léndés.

Pyetja éshté nése éshté e mundur té kontrollohet miratimi i rezultateve té té nxénit né
internet?

Pérsa i pérket dhénies sé kolokiumeve pér t'i zgjidhur né shtépi dhe dérgimit té detyrave té
zgjidhura, ekziston mundésia gé studentét t'i ndajné zgjidhjet mes tyre dhe nuk éshté e mundur té
pércaktohet me siguri nése njé student e ka kryer veté detyrén. Apo e ka kopjuar nga njé koleg.

Njé mundési gé lind né kété kontekst éshté caktimi i detyrave dhe monitorimi i studentéve
ndérsa ata zgjidhin detyrat pérmes kamerés sé internetit. Edhe kétu mund té dyshohet se nxénési i ka
zgjidhur detyrat né ményré autentike, sepse ekzistojné mundési t& ndryshme sesi nxénésit mund t'i
kopjojné detyrat nga té tjerét (nga mjetet teknike si viruset e deri te "ndihmuesit" gé do té ishin té
pranishém jashté fushéveprimit t& kamerés.)

Njé mundési éshté gé ¢cdo nxénési t'i caktohen detyra té ndryshme, gjé gé do té ishte e mundur
nése nuk do té kishte shumé nxénés né grup. Pra, secili student bén detyrat e shtépisé dhe koha éshté e
kufizuar dhe studentét punojné né ményré gé kamera e tyre té jeté e ndezur. Me té mbaruar koha,
atéheré nxénésit fotografojné detyrat e kryera dhe ua dorézojné menjéheré mésuesve ose i vendosin né
platformén pérkatése.
Gjithashtu, &shté e mundur té kontrollohen shpejt njohurité e termave (test i shpejté me pérgjigje té
shumta) né té cilat nxénésit marrin ndérrime té ndryshme té pérgjigjeve né pyetjet nga té cilat
pérgjigja e sakté éshté né pozicione té ndryshme te nxénés té ndryshém.
Njé opsion realist &shté edhe komunikimi oral né té cilin komunikohet me nxénésin gjaté gjithé kohés
duke pérdorur mikrofon dhe kameré. Né até variant, nxénésit ekzaminohen njé nga njé. Mésuesi/ja
komunikon drejtpérdrejt me nxénésin duke pérdorur njé mikrofon dhe njé aparat fotografik. Eshté
miré gé nxénésit té lejohen té pérdorin njé libér ose fletore dhe pasi t& marrin njé temé pér té cilén do
té organizohet njé diskutim, ata mund té lihen té mendojné rreth temés pér disa minuta. Pas késaj,
atyre u béhen njé séré pyetjesh té shpejta pér té pércaktuar se sa nxénésit e kuptuan dhe mésuan
temén.
Si rregull, pér studentét éshté mé e véshtiré nése lejohet pérdorimi i literaturés, sepse atéheré pyetjet
zakonisht jané mé té véshtira dhe u kérkohet té tregojné té kuptuar té miré, dhe jo vetém materialin e
mésuar pa kuptim té thellé.

Pér shembull, pér Algjebrén e Bulit dhe funksionet né programin universitar té Matematikés, disa nga
pyetjet gé& mund t'i béhen studentit pér té treguar té kuptuarit jané si mé poshté:

1. Nga tema Bashkesia e Fillimit, mund té béhen pyetjet e méposhtme:

- A ekziston njé relacion qé éshté né té njéjtén kohé njé relacion ekuivalent dhe njé relacion fillestar
dhe nése po, cili do té ishte relacioni?

- A éshté relacioni mbulues refleksiv, simetrik, asimetrik, kalimtar ?
- Jepni shembuj té njé bashkésie fillestare gé nuk éshté lineare.
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- A mund té jeté bosh relacioni mbulues dhe nése po, né cilen bashkesi fillestare éshté rasti?
- A mund té jeté i njéjti relacion mbulues pér dy bashkesi té ndryshme fillestare?
- A mundet njé nenbashkesi e njé bashkesie fillestare té jeté edhe zinxhir dhe antizinxhir?

- Jepni shembuj gjysméfiltrash dhe gjysméidealesh té njé bashkésie fillestare numrash natyroré té
renditur me relacionin "pjesto”

- A duhet gé bashkésité fillestareizomorfike té fundme té kené té njéjtin numér elementesh?
- A ka ndonjé element sa minimal, ashtu edhe maksimal?
- Shpjego lidhjen ndérmjet elementeve mé té vogla, mé té médha, minimale dhe maksimale.

Disa nga kéto pyetje jané mjaft té thjeshta dhe ¢do nxénés gé ka arritur rezultatin minimal duhet ti dijé
ato. T& tjerat matin arritjen e rezultatit té déshiruar, pér njé noté mé té larté.

Le té themi se pyetja nése relacionet mbuluese té dy grupeve té ndryshme té renditura mund té jené té
njéjta, pérmban disa "kurthe". Gjéja e paré éshté gé nése dy relacionet jané té njéjta, atéheré ato jané
né té njéjtin grup, késhtu gé grupi bartés i kétyre dy grupeve té renditura duhet té jeté i njéjté. Dhe sé
dyti,relacionet duhet té jené té njéjta me njé grup ciftesh té renditura. Nése studentét e diné pérgjigjen
e pyetjes se relacioni mbulues mund té jeté njé grup bosh, ata ndoshta do té pérpigen té gjejné njé
shembull né ményré gé relacioni mbulues té jeté njé grup bosh. Dhe nése ata kujtojné se bartési duhet
té jeté i njéjté dhe nése kuptojné se duhet té jeté i pafund, ata ndoshta do té kujtojné njé shembull té
thjeshté, si¢ éshté: bashkésia e numrave realé me relacion mé pak dhe té barabarté dhe mé pas e njéjta
bashkési me relacion té barabarté (zinxhir dhe antizinxhir), por né té dyja rastet relacioni mbulues
éshté i njéjté: relacion bosh ...

Ky éshté njé shembull kur pyetjet né dukje té thjeshta mund té pérdoren pér té€ matur kuptimin e temés
dhe té rezultateve té arritura, dhe kjo mund té béhet edhe né internet, pikérisht sepse pyetjet jané té
shkurtra dhe té thjeshta dhe nuk kané shumé detaje teknike.

Né kété kurs, éshté gjithashtu e pérshtatshme té béhen pyetje pér té ndertuar njé rrjet me
karakteristikat e dhéna, dhe mé pas studenti mund ta vizatojé até dhe t'ia tregojé drejtpérdrejt
mésuesit.
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Hyrje

Domosdoshméria e arsimit té larté bashkékohor duhet tu mundésojné studentéve té mesojné né
ményré té pavarur. T'u kérkosh studentéve té kujtojné, té shpjegojné, té analizojné, té zbatojné dhe té
vlerésojné njohurité ekzistuese né vend té (ri)tregimit thjesht té asaj qé tashmé gjendet né tekstet
shkollore ose burime té tjera informacioni lehtésisht té disponueshme, éshté njé arritje qé kérkon njé
pérpjekje té konsiderueshme nga ana e lektoréve pér t& ndryshuar ményrén se si ata pérdorin kohén e
vlefshme, por té kufizuar té leksioneve. Ekzistojné lloje té shumta té aktiviteteve né klasé gé i lejojné
studentét té ndérveprojné né ményré aktive me materialin dhe t¢ mésojné me kuptueshméri, né
krahasim me memorizimin e thjeshté té fakteve. Sesione gé zgjasin 5 deri né 10 minuta té leksioneve
tradicionale mund té pérdoren pér té ndérlidhur aktivitetet e njépasnjéshme né orén e mésimit dhe pér
té ofruar shpjegime shtesé dhe/ose pérmbledhje té temave dhe koncepteve té ndérlikuara.

Disa késhilla té drejtpérdrejta té pérshkruara mé poshté mund té shérbejné si mjete té dobishme pér té
ndihmuar studentét té kultivojné aftésité e lartpérmendura té t€ menduarit dhe té lehtésojné kalimin e
tyre nga té genit fillestar drejt té bérit ekspert né fushat e tyre té interesit.

Udhézoni studentét gé té pérgatiten gé mé pérpara

Koha e leksionit éshté e kufizuar dhe pér kété arsye nuk duhet shpérdoruar né pérséritjen e
pérkufizimeve dhe koncepteve relativisht té thjeshta gé gjenden né tekstet shkollore. Duket
vecanérisht e tepruar té harxhohet njé pjesé e konsiderueshme e kohés sé leksionit pér rishikimin e
njohurive, gé studentét duhet té kené pérvetésuar pér té kaluar testet e pranimit ne Universitete.
Megjithaté, rishikimi i njohurive bazé éshté i nevojshém pér té kaluar né tema dhe koncepte mé
komplekse.

Njé strategji q¢ mund té pérdoret nga pedagogu €shté qé t’i konsiderojé studentét si pérgjegjés pér
pérvetésimin e njohurive bazé pérpara se té vijné né orén e mésimit. Me fjalé té tjera, para ¢do ore
mésimi, studentét duhet té udhézohen gé té lexojné kapitullin pérkatés nga teksti shkollor i zgjedhur
dhe t'u pérgjigjen 10-15 pyetjeve bazé té detyrave té shtépisé né lidhje me temén e leksionit té dités.
QEllimi i késaj pérgatitjeje ésht€ aft€simi 1 studenteve qé nga “dE€gjues pasivé” té shndrohen né
“pjesémarrés aktivé” né procesin mésimor. Mungesa e mundshme e impenjimit nga ana e studentéve
pér té investuar kohé né aktivitetet para orés mesimore mund té kapércehet duke vlerésuar detyrat e
shtépisé pér sa i takon realizimit dhe/ose korrektésisé dhe duke e béré kété aktivitet té pérllogaritet
deri né 10% té notés pérfundimtare.
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Pérdorni aktivitete té ndryshme né klasé

Pérdorimi i teknikave té& ndryshme té mésimdhénies éshté njé hap vendimtar pér t'i béré studentét té
angazhohen aktivisht me materialin dhe t'u mund€sojné atyre qé t€ pérparojné nga “memorizimi i
fakteve” drejt té kuptuarit, analizimit dhe zbatimit té koncepteve né detyra té ndryshme té zgjidhjes sé
problemeve. Né vazhdim po listojmé disa aktivitete né klasé gé mund té pérshtaten lehtésisht né
disiplina té ndryshme (p.sh., shkencat natyrore, shkencat humane dhe sociale, etj.).

Pyetje té hapura né kartela treguese té panénshkruara. Dihet miré se frika e té folurit né publik
dhe/ose sikleti i pérgjigjes sé gabuar para bashkémoshataréve éshté njé pengesé e madhe pér krijimin
e njé mjedisi mésimor interaktiv dhe pér rrjedhojé edhe pér zbulimin né kohén e duhur té koncepteve
té gabuara té studentéve (Silverthorn 2002). Kjo véshtirési mund té shmanget duke udhézuar
studentét qé t'i pérgjigjen shkurtimisht njé pyetjeje té hapur (p.sh. Si e rregullon trupi presionin e
gjakut?) né njé kartelé treguese té panénshkruar. Mé pas, Kartelat treguese mblidhen dhe
rishpérndahen né ményré té rastésishme né té gjithé klasén, né ményré qé secili student té marré
pérgjigjen anonime té dikujt tjetér. Studenteve u lihet njé faré kohe pér té diskutuar midis tyre
pérgjigjet pérpara se t'u kérkohet té lexojné me zé té larté pérgjigjen né kartelén treguese gé kané
marré. Né kété mjedis, studentét jané mé té gatshém té diskutojné hapur pérgjigjet me pjesén tjetér té
klasés nése ato jané té sakta apo jo, sepse nuk mbajné pérgjegjési pér saktésiné. Ky éshté njé shembull
i njé aktiviteti né klasé i krijuar pér t¢ ndihmuar studentét té integrojné njohurité e tyre, pér té
lehtésuar komunikimin midis tyre dhe né té njéjtén kohé pér té lejuar pedagogun té zbulojé ¢do ide té
gabuar né kohé reale.

Pyetje me alternativa (PA). Pyetjet me alternativa jané njé shembull i njé aktiviteti né klasé gé mund
té ndryshojé ndjeshém né kompleksitetin e tij. Ky tip pyetésori mund té pérdoret rregullisht gjaté
gjithé semestrit pér té testuar jo vetém njohurité bazé (p.sh. terminologjing, pérkufizimet, etj.), por
edhe aftésiné e studentéve pér té integruar pjesé mé té vogla té informacionit né té ashtuquajturén
"tablo mé té madhe".

Pérgjigjet e studentéve mund té anketohen duke pérdorur ose sisteme elektronike té pérgjigjes sé
studentéve (p.sh. iClickers) ose njé nga aplikacionet e sondazheve té telefonave inteligjenté (p.sh.
SurveyMonkey, Socrative, etj.). N& mungesé té aksesit né sistemet elektronike té pérgjigjeve té
studentéve, mund té pérdoret njé gasje shumé mé e thjeshté por po aq efektive. Pérkatésisht, ¢cdo
student mund té pajiset me njé séré kartash me ngjyra té ndryshme me shkronja né to (A, B, C, D ose
E). Studentét u pérgjigjen pyetjeve duke ngritur lart kartén me shkronjén e cila sipas mendimit té tyre
korrespondon me alternativén e sakté té pérgjigjes té pyetésorit. Ngjyrat e ndryshme i lejojné
pedagogut té interpretojé me shpejtési pérgjigjen e shumicés.

Pyetjet me alternativa mund té pérdoren ose né fillim té ¢cdo ore pér té testuar memorizimin e
materialit té shpjeguar mé herét né leksion, ose pér té testuar kuptueshmériné e materialit t&¢ mésuar
gjaté orés. Né kété drejtim, PA-té mund té jené njé tjetér mjet i cmuar pér zbulimin me efikasitet té
koncepteve té gabuara. Pé&r mé tepér, PA-té mund té pérdoren jo vetém si njé mjet testimi, por edhe si
njé mjet mésimi. Riformulimi nga studentét i alternativés t€ pasakt€ me shprehje té sakta, mund t’i
ndihmojé ata né plotésimin e boshllégeve né njohurité e tyre.
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Pérvec rasteve kur PA-té synojné testimin e ndonjé prej koncepteve mé té ndérlikuara, shumica e
studentéve pérgjigjen sakté ndérsa té tjerét zakonisht zgjedhin njé nga alternativat e gabuara té
pérgjigjeve. Megjithaté, ka raste kur shumica e studentéve zgjedhin té njéjtén alternative té gabuar. Né
vend qé té sqarojé menjéheré te moskuptuarit, njé lektor mund té pérdoré njé tekniké té ashtuquajtur
"bisedoni me fqinjét tuaj", e njohur formalisht si "Mendo- puno né dyshe -Shkémbe™ (Lyman 1981).
Kjo tekniké e veganté i lejon studentét té korrigjojné té kuptuarit gabim nga ana e tyre duke i
diskutuar konceptet me kolegun e tyre. Efikasiteti i késaj gasjeje déshmohet rregullisht né mjedisin e
klasés pasi pérgindja e studentévé gé pérgjigjen sakté né pyetje zakonisht rritet ndjeshém pasi kané
pasur mundésiné té kené njé diskutim té shkurtér me bashké-studentét e tjeré. Kjo tekniké tregon
gjithashtu se suksesi i mésimdhénies ndérvepruese varet jo vetém nga komunikimi mes pedagogut dhe
studentéve, por edhe nga komunikimi ndérmjet studentéve.

Pérfitimet ¢ mésimdhénies “puno né dyshe” mund té maksimizohen duke i ekspozuar studentét ndaj
ndikimeve té sa mé shumé ményrave té ndryshme té arsyetimit. Prirja e zakonshme e studentévé pér
t'u ulur gjithmoné prané shokéve té tyre, gé ata preferojné pér shogérim jashté klasés, mund té
neutralizohet nga "pérzierja", qé heré pas here i udhézon ata té ulen prané njerézve g€, pér shembull,
kané lindur né té njéjtin muaj ose emrat e té ciléve fillojné me té njéjtén shkronjé. Pérdorimi i kétyre
kritereve té rastésishme lehtéson kontaktin e studentéve me mé shumé bashkémoshataré sesa
normalisht dhe i ndihmon ata té mésojné se si té punojné né ményré mé efektive né grup.

Kompleksiteti i PA-ve si njé mjet testimi mund té rritet duke ndryshuar numrin e alternativave té
sakta. Njé gasje éshté ajo me vetém njé alternativé té sakté. Megjithaté, studentét mund té udhézohen
té rrethojné té gjitha alternativat e sakta. Né kété rast, numri i alternativave té sakta mund té jeté i
ndryshém nga zero né té gjitha ato té ofruara. Né kété rast, vlerésimi i ploté merret vetém duke
rrethuar ¢cdo pérgjigje té sakté dhe duke e 1€né té parrethuar ¢do alternativé té pasakté. Njé vlerésim i
pjesshém merret né rast se njé student rrethon njé ose mé shumé alternativa té pasakta ose nése ai ose
ajo nuk arrin té rrethojé njé ose mé shumé nga alternativat e sakta.

Hartat konceptuale dhe grafikét. Hartografia éshté njé ményré jo lineare e organizimit té
materialit. Ajo bazohet né teoriné se ¢do person ka njé organizim unik njohés té materialit t&¢ mésuar
mé paré (Daley 2010, Fonseca 2020). Mésimi i ri ndodh kur nxénésit jané né gjendje té bashkojné ide
té reja né kété kuadér paraekzistues. Njé harté mund té€ marré njé shuméllojshméri formash, por
zakonisht pérbéhet nga terma té lidhura nga shigjetat shpjeguese. Harta mund té pérfshijé diagrame
ose figura. Shigjetat lidhése mund té etiketohen pér té shpjeguar llojin e lidhjes midis termave
(struktura/funksioni, shkaku/efekti) ose mund té etiketohen me fraza shpjeguese (pra "éshté e pérbéré
nga...").

Pérfitimi i vérteté nga pérdorimi i hartave ndodh kur studentét pérgatisin harta/skema nga e
para. Duke paragitur materialin né formén e njé harte koncepti, studentét nxiten té shqyrtojné
marrédhéniet midis termave, té organizojné konceptet né njé strukturé hierarkike dhe té kérkojné
ngjashméri dhe dallime midis elementeve. Bashkéveprimi me materialin né kété ményré siguron qé
studentét te mbajné ménd temat e trajtuara pér njé kohé té gjaté né kujtesé sesa thjesht t&¢ memorizojné
ato pér njé testim.

Efektshméria e hartave mund té rritet edhe mé shumé nga pérdorimi i vazhdueshém i
ngjyrave dhe formave. Pikérisht, studime té shumta né teorité e té mésuarit kané konfirmuar se

75



konsistenca né ngjyré dhe formé né grafiké shkakton njohjen e modelit tek shikuesi dhe pérmiréson
performancén e kujtesés (Kuhbandner 2013).

Lista e udhézimeve gé njé lektor mund t'u japé studentéve pér té lehtésuar pérparimin e tyre
né bérjen e hartave paragitet si mé poshté:

1. Zgjidh temén pér hartén.
2. Zgjidh fjalét dhe konceptet gé lidhen me temén. Gjykoni réndésiné relative té secilave.

3. Rendit konceptet né ményré té organizuar. Filloni me mé té pérgjithshmen, mé té
réndésishmen ose mé e réndésishmja nga e cila rrjedhin natyrshém té gjitha té tjerat.

4. Rendit konceptet nga mé té pérgjithshmet né krye deri tek ato mé specifiket né fund, ose
ndigni rrjedhén kohore nga fillimi né fund. Projektimi zbrités i hartés né pérgjithési do té
thoté ose kalim kronologjik (sipas kohés) ose njé kompleksitet né rritje.

5. Vendos se cila éshté lidhja midis dy termave. A e shkakton A-ja B-né (shkak-pasojé)? Eshté
B njé nén-pjesé apo nén-temé e A (tip i pjesshmém)? A éshté karakteristiké apo pérshkrues i
A-sé? Pérdor shigjetat si tregues i drejtimit té lidhjes. Me marréveshje A — B do té thoté se A
shkakton ose ka efekt mbi B ose B éshté njé pérbérés i A.

Pér té ilustruar efektshmériné e hartave konceptuale si njé mjet mésimdhénés/mésimnxénés,
ne do té pérdorim hartén e cila paraget reagimin e trupit ndaj dehidratimit té réndé (Fig.1). Kjo temé
éshté tradicionalisht e véshtiré pér studentét e fiziologjisé pér té kuptuar, sepse ajo kérkon aftésiné pér
té konsoliduar né sistemin mendor informacionin e diskutuar gjaté njé semestri té téré. Megjithaté,
paragitjet grafike t& proceseve té ndérlidhura mundésojné njé kuptueshméri mé té shpejté dhe mé
efikase té materialit pavarésisht nga kompleksiteti i tij. Pér shembull, edhe njé lexues gé nuk éshté
ekspert né fiziologji do té ishte né gjendje t’i pérgjigjej relativisht lehté pyetjes "Cili éshté roli i
angiotensin 1l né dehidratimin e réndé?". Thjesht duke paré hartén studenti pérgjigjet: vepron né
sistemin e kontrollit kardiovaskular né tru, ngushton arteriolat, stimulon sekrecionin e vazopresinés,
nxit etjen. Né ményré alternative, nése té njéjtit lexues do t'i kérkohej t'i pérgjigjej pyetjes sé njéjté
duke lexuar njé paragraf i cili pérmban té njéjtén sasi informacioni si hartat konceptuale té
lartpérmendura, procesi i arritjes sé pérgjigjeve té sakta do té ishte mé i véshtiré dhe do té kérkonte
kohé.

Zhvillimi i métejshém i aftésive té té menduarit té rendit té larté (p.sh., aplikimi, analizimi,
vlerésimi) mund té bé&jé gé té arrihet njé ndérveprim mé kuptimploté me materialin, duke i béré
studentét té interpretojné grafikét dhe diagramat né formate té ndryshme ose duke i udhézuar ata té
paragesin grupe té dhénash né formén e grafikéve. Studentét duhet té udhézohen gé té fillojné
analizén e grafikut duke identifikuar variablin e pavarur dhe variablin e varur dhe mé pas té
pérshkruajné verbalisht informacionin e pérfshiré né grafik. Né ményré alternative, studentéve mund
t'u kérkohet té konvertojné pérshkrimet tekstuale té t& dhénave né grafike.

Krahaso dhe dallo. Mésimi me kuptueshméri mund té pérmirésohet duke pérdorur modelin e
detyrave «krahaso dhe dallo». Kérkimi brenda fushés sé té mésuarit perceptual dhe konceptual ka
treguar se kontrastet e rregulluara pérshtatshmérisht mund té ndihmojné studentét té vérejné vecori té
reja gé mé paré i kané shpétuar vémendjes sé tyre dhe t& mésojné se cilat vecori jané té réndésishme
ose té paréndésishme pér njé koncept té vecanté (Schwartz 1999). Kjo lloj detyre éshté e pérshtatshme
pér konceptet mésimore té lidhura me disiplina t& ndryshme shkencore si matematika (funksionet
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lineare kundrejt jolineare), psikologjia (kujtesé njohése kundrejt kujtesés mekanike), fiziologjia
(vecorité anatomike dhe funksionale té sistemit simpatik kundrejt parasympathetic), etj.

Probleme sasiore. Pérdorimi i detyrave té bazuara né llogaritjet dhe zgjidhjen e ekuacioneve
gshté i pérshtatshém pér mésimdhénien e matematikés, fizikés dhe kimisé, si dhe disiplinave té
ndryshme biologjike, té tilla si fiziologjia dhe gjenetika. Kjo Iloj detyre éshté e pérshtatshme jo vetém
pér té testuar njohurité e studentéve, por edhe pér t'i ndihmuar ata té& zhvillojné vetébesimin. Pér
shembull, disa aktivitete sasiore gé kérkojné pérdorimin e ekuacioneve mund té dizenjohen qgé té
pérmbajné té dhéna té tepérta gé nuk nevojiten pér llogaritjet. Né kété rast, studentét fillimisht duhet
té shfagin aftésiné e eliminimit té€ pjeséve té informacionit té paréndésishém pér zgjidhjen e njé
problemi té vecanté dhe mé pas t'i pérdorin ato té mbeturat pér té arritur pérgjigjen e sakté. Né ményré
alternative, studentéve mund t'u paragiten detyra né té cilat duhet té kuptojné se atyre nuk u jepet
informacioni i mjaftueshém pér té arritur pérgjigjen e sakté. Q&llimi i kétyre ndérhyrjeve éshté té
orientojé studentét gé té nxirren nga zonat e tyre té rehatisé, si dhe té imitojné situatat e botés reale né
té cilat mund té keté mé tepér ose mé pak informacion pér té zgjidhur njé problem.

Pérfshini transferimin e té mésuarit dhe njohjen e modeleve né
aktivitetet tuaja né klase.

Synimi kryesor i arsimimit modern éshté t'u mundésojé studentéve té zbatojné né kontekste té
reja até gé kané mésuar né njé kontekst t& méparshém. Kjo aftési quhet transferim i té mésuarit. Pér
shembull, té kuptuarit e dinamikés sé léngjeve gé shpesh mésohet né kurset hyrése té fizikés duhet té
lehtésojé idealisht kuptimin e parimeve gé rregullojné rrjedhjen e gjakut dhe rezistencén ndaj rrjedhjes
sé gjakut té trajtuara né kurset e fiziologjisé. N& ményré té ngjashme, parimet komplekse té sistemeve
ciklike pozitive dhe negative zbatohen né biologji, kimi, fiziké, ekonomi, gjeologji, dhe madje edhe
né shkencat sociale.

Megjithaté, hulumtimi ka treguar se studentét rralléheré e transferojné spontanisht até gqé kané
mésuar né disiplinat / kontekstet shkencore té palidhura né dukje. Transferimi i njohurive mund té
nxitet duke pérdorur teknikat mésimore gé synojné trajnimin e t& menduarit fleksibél. Njé ményré pér
té rritur fleksibilitetin éshté t'u kérkohet studentéve té zgjidhin njé rast specifik dhe mé pas t'u jepet
njé rast i ngjashém. Qéllimi i kétij ushtrimi éshté t'i ndihmojé ata té nxjerrin parime té pérgjithshme qé
cojné né njé transferim mé fleksibél t& njohurive. Njé metodé tjetér éshté pérgjithésimi i njé rasti té
vecanté, né ményré gé studenteve t'u kérkohet té krijojné njé zgjidhje gé nuk zbatohet thjesht pér njé
problem té vecanté, por pér njé klasé té téré problemesh té ngjashme.

Njé aftési gé i dallon ekspertét nga fillestarét &shté aftésia pér té njohur modelet, né ményré té
vetédijshme ose té pavetédijshme (Bransford 2000). Modelet jané njé ményré pér té rikoduar pjesé té
vecganta té informacionit né ‘copa’ (pjesé). Pjesé té kufizuara informacioni, gé njé person mund té keté
pérpunuar mé paré mund té zgjerohen duke i 'grumbulluar’ sé bashku — domethéné duke i
kontekstualizuar ato. Ekspertiza zhvillohet mé pas nga praktika e kujdesshme me shembuj té shumté
specifiké gé pérfagésojné modelin themelor (Norman 2005). Njohja e ndérgjegjshme ose e
nénndérgjegjshme e modeleve, njé formé e t& menduarit jo-analitik, tanimé njihet si njé komponent i
réndésishém i arsyetimit klinik (Norman 2007) dhe pér kété arsye éshté njé aftési gé mésuesit duhet ta
synojné ta zhvillojné te studentét e tyre.
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Pér shembull, provohet se n€ 1éndén “Hyrje né fiziologji”, pérforcimi i shpeshté i modeleve
bazé té reflekseve gjaté gjithé kursit rezultoi né njohjen e modelit, gjé e cila né pérfundim pérmirésoi
aftésiné e studentéve pér té transferuar parimet e homeostazés né situata té panjohura (dmth, procesi
fiziologjik i patrajtuar drejtpérdrejt né klasé). Pas késaj, njé kuptueshméri mé e miré e mekanizmave
homeostatiké i ndihmoi studentét té zbérthejné dhe té kuptojné njélloj si skenarét fiziologjiké
normalé, ashtu edhe ata jonormalé.

Si pérfundim, teorité dhe teknikat e mésimdhénies té pérshkruara mé lart pérfagésojné njé
kuadér gé mund té nxisé mésimdhénien dhe té mésuarit interaktiv me kuptueshméri. Kéto gasje jané
gjerésisht té zbatueshme, té pakufizuara pér njé disipliné specifike shkencore, dhe mund té pérdoren
nga edukatorét dhe/ose studentét pér té kultivuar inovacionin dhe pérparimin.
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Hyrje

Procesi mésimor éshté njé komunikim specifik, karakteristikat e té cilit pércaktojné ményrat e
tij té realizimit, cilésisé dhe efikasitetit.

Parakushtet pér komunikim té suksesshém né klasé jané, para sé gjithash, njohuri shumé té
thelluara né lidhje me komunikimin pedagogjik, aftésité komunikuese té té gjithé pjesémarrésve né
procesin e edukimit dhe kompetencat e mésuesve pér njé modelim efikas didaktik dhe metodologjik
né mésimdhénie. Fusha e kompetencave pér modelimin didaktik dhe metodologjik nénkupton
piképamjen moderne té procesit t¢ mésimdhénies, organizimin e tij, metodat e mésimdhénies
didaktike té aplikuara, objektivat dhe qéllimet, parimet udhézuese, metodat dhe format e
mésimdhénies. Procesi i modernizimit dhe pérmirésimit t& komunikimit né klasé kushtézohet nga
procesi i pérmirésimit dhe modernizimit té té gjithé procesit mésimor dhe vetém kuptimi i duhur i
késaj lidhjeje reciproke midis mésimit dhe komunikimit brenda tij ofron njé mundési pér té arritur
géllimet dhe objektivat e pércaktuara.

Duke pasur parasysh se géllimi kryesor i mésimdhénies éshté pérvetésimi i njohurive dhe
zhvillimi i aftésive dhe zakoneve, i gjithé komunikimi né klasé mund té pérkufizohet si njé proces
shumé kompleks. Kompleksiteti i kétij procesi pasqyrohet né nevojén gé té gjitha procedurat e
komunikimit té bazohen né aftésiné e studentéve pér té pranuar, interpretuar, miratuar dhe pér t'iu
pérgjigjur né ményré té pérshtatshme mesazhit t¢ komunikuar. Pérputhja me aftésité psiko-fizike dhe
intelektuale té nxénésve, gartésia dhe reciprociteti, domethéné komunikimi i dyanshém, jané
parakushtet kryesore pér realizimin e suksesshém té komunikimit né klasé.

Meqgénése studentét jané pjesémarrés né procesin mésimor, ata jané té nevojshém dhe
parakushti i njé procesi arsimor té suksesshém, té cilit té gjithé pjesémarrésit e tij duhet té aspirojné né
ményré té barabarté. Bazuar né kété, dhe duke marré parasysh specifikat e procesit t& komunikimit,
mund té thuhet se efikasiteti i komunikimit né klasé kryesisht varet nga aftésia e mésuesit pér ta
kthyer nxénésin né njé pjesémarrés aktiv né aktivitetet arsimore. Ky rol aktiv nénkupton se ai/ajo
éshté aktiv dhe krijues né pérgatitjen, zbatimin dhe vlerésimin e mésimdhénies. Pjesémarrja mé
intensive né komunikimin né klasé rezulton né pavarési mé t& madhe, né zhvillimin e kreativitetit, té
aftésive, veté-realizimin dhe veté-aktualizimin e nxénésve, si dhe né zhvillimin e vlerave té tjera
pedagogjike gé mésimi modern pérpiget té arrijé.

Detyra mé komplekse dhe mé e véshtiré e komunikimit né klasé né arsimin e larté, nga e cila
varet efektshméria e mésimdhénies, éshté té ngjallé sjellje aktive. Né ményré gé té arrihet kjo, éshté e
nevojshme gé studentét té jené shumé té motivuar, gjé e cila arrihet duke pérdorur ato metoda dhe
mjete mésimore me té cilat inkurajohen té marrin pjesé né aktivitetet e té mésuarit. Né kété kuptim,
komunikimi né klasé duhet té organizohet né ményré cilésore didaktikisht dhe metodologjikisht, pér
té cuar domosdoshmérisht né marrjen intensive dhe aktive té njohurive dhe zhvillimin e
kompetencave.

Komunikimi i pérshtatshém dhe i efektshém né klasé éshté mé shumé se gjysma e suksesit.
Sado e réndésishme té jeté pér mésuesin té njohé materialin e mésimit, éshté gjithashtu e réndésishme,
madje mé shumé, gé mésuesi ta pércjellé ose ta transmetojé até material me ndihmén e komunikimit
té duhur. Komunikimi pedagogjik si faktor i efektshmérisé sé mésimdhénies duhet té& respektojé
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standardet bazé mbi bazén e té cilave bazohet i gjithé procesi arsimor, mes té cilave spikatin parimet e
qartésisé, plotésisé, koncizes, konkretitetit dhe saktésisé. Kjo do té thoté se nése duam komunikim té
efektshém né klasé, duhet té paragesim qgarté dhe té flasim né ményré té kuptueshme, duhet t& marrim
parasysh térésiné e pérmbajtjes sé materialit mésimor, té nxjerrim né pah bazén e pérmbajtjes sé
paragitur, ta bazojmé té gjithé paraqitjen né specifikim dhe saktési.

Arsimi i larté modern, nése duam ta pranojmé apo jo, karakterizohet ende nga njé komunikim
jo i efektshém qé karakterizohet nga pozita pasive e studentéve, cilésia e dobét dhe kryesisht
komunikimi me njé drejtim, dhe shumé karakteristika té tjera qé jané pengesa pér procesin e
modernizimit dhe pérmirésimit té efikasitetit té tij. Natyrisht, kjo nuk do té thoté se nuk béhen
pérpjekje pér t& modernizuar, pérmirésuar dhe pér ta béré mésimdhénien dhe komunikimin né klasé
mé té efektshém. Cdo gjé gé po béhet me géllim té studimit t& komunikimit pedagogjik, pavarésisht
nése ka karakter teorik apo empirik, éshté njé kontribut i réndésishém. Bazuar né arritjet pozitive té
komunikimit pedagogjik dhe pérvojés sé gjeré globale né studimin e kétij problemi, ne duhet té
ndértojmé njé sistem té pasur njohurish shkencore gé do té na mundésojé té béjmé komunikim té miré
dhe té efektshém né mésimin e realitetit toné. Roli i mésuesve-praktikantéve né té gjitha nivelet e
arsimit éshté shumé i réndésishém sepse ata jané zbatues té drejtpérdrejté té€ ndryshimit. Me
orientimin e tyre drejt modeleve moderne interaktive t&¢ komunikimit dhe kompetencave pér zbatimin
e efektshém té llojeve dhe teknikave té ndryshme té€ komunikimit né klasé, mésuesit sigurojné cilésiné
e miré té procesit mésimor, zhvillojné aftésité komunikuese tek nxénésit e tyre dhe i pérgatisin ata té
jené krijues aktivé té modeleve té ardhshme té komunikimit. Pér kété arsye, materiali synon t'u
sigurojé mésuesve dhe bashk&punétoréve né institucionet e arsimit té larté njohuri themelore moderne
né kété fushé dhe té zhvillojé aftési efektive komunikimi né klasé.

Komunikimi pedagogjik

Termi "komunikim" rrjedh nga termi latin komunikim, gé do té thoté té pércjellésh, té japésh,
té paragesésh, té bashkosh. Etimologjia e kétij termi i referohet ndérveprimit, bashképunimit midis
individéve né realizimin e njé géllimi té pérbashkét.

Komunikimi pedagogjik éshté njé aktivitet jashtézakonisht i réndésishém me ané té té cilit
transmetimi, pritja dhe shkémbimi i vlerave shogérore dhe arritjeve ekseriente kryhet népérmjet
simboleve. Eshté "shkémbimi i kuptimeve, shkémbimi i pérvojave, transmetimi i vlerave shogérore,
transmetimi, ose transmetimi dhe pranimi i informacionit, sinjaleve ose mesazheve népérmjet
gjesteve, fjaléve ose simboleve t€ tjera" (Mijanovi¢, 2004,256).

Thelbi i komunikimit pedagogjik éshté pérdorimi i pérshtatshém i simboleve dhe shenjave té
komunikimit né komunikim, i cili parandalon ndodhjen e gabimeve dhe kegkuptimeve, dhe siguron
komunikim té suksesshém. Nga aspekti andragogjiko-psikologjik, "komunikimi nénkupton forma té
ndryshme komunikimi midis njerézve. Né procesin arsimor, komunikimi supozon se si mésuesit ashtu
edhe nxénésit kuptojné shenjat dhe simbolet e komunikimit, gé éshté njé parakusht i réndésishém pér
bashképunimin e tyre té barabarté dhe krijues, dhe gjithashtu suksesin e pérgjithshém né mésimdhénie
dhe mésim" (Kuli¢, 2004, 194).

Komunikimi né klasé nénkupton transferimin, pritjen, analizén e informacionit dhe veprimit
té nevojshém né pérputhje me to, té gjitha kéto pér géllime té arritjes sé géllimeve dhe objektivave
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arsimore. Ai jo vetém lejon shkémbimin e informacionit, por gjithashtu siguron gé géndrimet,
interesat, déshirat, ideté, emocionet té pércillen, t& merren dhe shkémbehen, dhe lejon njé kontakt
shpirtéror dhe kulturor midis pjesémarrésve.

Elementet kryesore t& komunikimit né klasé jané: burimi i komunikimit-dérgues, pranuesi,
mesazhi, kanalet e komunikimit dhe feedback-u. Pérvec kétyre termave té komunikimit, pér té pasur
pérkufizimin e sakté dhe mé té ploté t& komunikimit pedagogjik, éshté gjithashtu e nevojshme té
pércaktohen termat aftésité komunikuese, zhurma, sinjalet, kodifikimi dhe dekodimi.

Burimi i komunikimit, domethéné dérguesi ose transmetuesi mund té jeté mésues ose libér
mésimor. "Burimi gé dérgon mesazhin (mésuesin) enkripton mendimin, d.m.th. pércakton té dhénat
gé duhen dérguar. Ky proces quhet kodim i mesazhit. Kodifikimi do té varet nga aftésité, géndrimet
dhe njohurité e mésuesve" (Stevanovi¢, 2004, 90).

Marrési né komunikimin né klasé éshté nxénési té cilit i drejtohet mesazhi. Ai e deshifroi
mesazhin e marré, domethéné e pérkthen até né njé formé gé e kupton. Pér té deshifruar sakté
mesazhin e marré, marrési duhet té jeté i afté pér té dégjuar ose pér té lexuar.

Mesazhi éshté njé deklaraté qé pérmban informacione gé dérgohen népérmjet procesit té
komunikimit.

Kanali éshté rruga gé udhéton njé mesazh. Ajo pércaktohet nga burimi i mesazhit dhe mund
té jeté e drejtpérdrejté (fjalim, tekst, gjest) dhe e térthorté (népérmjet njé ndérmjetési).

Me komente, dérguesi kontrollon se si marrési e kuptonte mesazhin. Feedback-u éshté
veganérisht i réndésishém pér procesin mésimor sepse népérmjet tij ne jemi té informuar rreth
pérparimit té nxénésve. Na jep informacionin e nevojshém pér té kontrolluar, korrigjuar dhe rregulluar
procesin mésimor dhe siguron motivim si pér nxénésit, ashtu edhe pér mésuesit pér angazhim dhe
pérpjekje té reja.

Zhurma éshté ¢do gjé gé ndérhyn né rrjedhén e duhur té informacionit dhe mund té shkaktojé
gabime né marrjen e tij. Kéto jané mé shpesh zhurma, toni i geté i zérit, té folurit me z& té larté, teksti
i pamjaftueshém, té folurit e shtendosur, etj.

Sinjalet jané krijime népérmijet té cilave transmetohet informacioni.

Aftésité komunikuese nénkuptojné aftésiné pér t'u pérshtatur me situata t€ ndryshme
komunikimi. Ajo pérfshin edhe njohuring, tiparet dhe zakonet e komunikimit.

Kodimi éshté njé proces njohés mendimi i transformimit té ideve dhe ndjenjave né simbole
dhe organizimi i tyre né formén e njé deklarate.

Dekodimi éshté procesi i kundért i transformimit té njé mesazhi né ide dhe ndjenja.

Duke gené té vetédijshém pér vecorité kryesore dhe elementet e komunikimit né klasé,
mésuesit mund té planifikojné, organizojné dhe interpretojné si¢c duhet komunikimin dhe té sigurojné
zbatimin e tij efektiv né procesin e mésimit té pérditshém.
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—  Funksionet e komunikimit pedagogjik

Konteksti i arsimit té larté karakterizohet nga komunikimi specifik i cili kushtézohet kryesisht
nga mosha e rritur, pra, niveli i admirueshém i pjekurisé sé pjesémarrésve té tij (studentét dhe
mésuesit). Kjo veganti e komunikimit té arsimit té larté imponon sfida té shumta tek mésuesit pér té
pérmbushur kérkesat dhe funksionet gé kérkojné pjesémarrésit e rritur né kété komunikim. Funksionet
kryesore gé duhet té kryejé komunikimi i arsimit té larté né klasé jané: funksioni njohés, emocional,
normativ dhe aktualizues.

Té gjitha kéto funksione jané té ndérlidhura dhe té kushtézuara reciprokisht, dhe éshté e
nevojshme pér t'i studiuar ato né unitetin e tyre dialektik. Pér té kuptuar mé miré secilén nga kéto
funksione, ne do té paragesim karakteristikat e tyre mé té réndésishme.

Funksioni njohés i komunikimit né klasé éshté baza pér realizimin e té gjitha funksioneve té
tjera té tij. Né komunikimin né klasé, nxénésit, né pérputhje me aftésité dhe interesat e tyre
individuale, fitojné njohurité e nevojshme pér t'u pérfshiré aktivisht né botén reale. Veté procesi i
marrjes sé njohurive, si dhe faktet dhe pérgjithésimet qé arrihen népérmjet kétij procesi, nuk jané i
vetmi objektiv. Ato jané njé mjet pér zhvillimin e personalitetit. Pérve¢ pérvetésimit té njohurive,
funksioni njohés pérfshin zhvillimin e aftésive intelektuale, aftésive dhe zakoneve, zhvillimin e
interesit né t& mésuar, motivimin pér veté-edukimin, pérmirésimin e veprimtarisé intelektuale etj., e
cila éshté veganérisht e réndésishme pér qytetarét e ardhshém akademiké.

Funksioni emocional i komunikimit né klasé pasqyrohet né pérmirésimin dhe zhvillimin e
gjendjes sé pérgjithshme emocionale té& nxénésve dhe realizohet si né komunikimin mésues-nxénés,
ashtu edhe né komunikimin nxénés-nxénés. Pér kété arsye, éshté e réndésishme té sigurohet gé
komunikimi né klasé té karakterizohet nga njé atmosferé pozitive nxitése e dominuar nga njé ndjenjé
besimi, ndershmérie, mirékuptimi, kénagésie, bashképunimi reciprok, etj.

Funksioni normativ i komunikimit né klasé i referohet ofrimit té kushteve té pérshtatshme
psikosociale dhe kushteve té tjera pér té kuptuar dhe pranuar rregullat, normat dhe vlerat e sjelljes
sociale t& pranueshme. Ky funksion i komunikimit pedagogjik éshté shumé i réndésishém, sepse
mbulon fushén e socializimit dhe zhvillimit socio-moral té té rinjve. Falé kétij funksioni, studentét
jané té afté té zhvillojné identitetin e tyre shoqéror, té¢ kuptojné dhe kuptojné kuptimin dhe
domethénien e pérgjegjésive, detyrave dhe pozitave té tyre né grup dhe komunitetin shogéror té cilit i
pérkasin.

Aktualizimi i funksionit té komunikimit né klasé ka pér géllim krijimin e mundésive pér veté-
realizimin e nxénésve né klasé. Ajo pérfshin krijimin e mundésive pér studentét pér té shprehur
piképamijet, aftésité, potencialin dhe kreativitetin e tyre. Pra, ky funksion krijon kushte gé nxénésit té
kuptojné personalitetin e tyre, té konfirmojné, té provojné dhe té veté-kuptojné.

Sic e kemi pérmendur tashmé, cdo ekskluzivitet dhe njéanshméri né favor té njé prej
funksioneve té lartpérmendura éshté i papranueshém dhe mésuesit duhet gjithmoné té kené parasysh
se procesi i komunikimit, sipas specifikave té géllimit té caktuar, duhet té drejtohet drejt arritjes sé sa
mé shumé funksioneve té jeté e mundur.
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Llojet e komunikimit pedagogjik

NEé literaturén didaktike dhe té komunikimit gjejmé Kklasifikime té shumta té komunikimit, gé
kryesisht varet nga preferenca e disa kritereve nga té cilat fillon procesi i klasifikimit. Klasifikimi mé i
detajuar i komunikimit éshté si mé poshté: (1) bazuar né numrin e pjesémarrésve - komunikimi
ndérpersonal, ndérpersonal dhe komunikimi masiv; (2) bazuar né natyrén e mesme kryesore té
komunikimit - personal dhe té komunikimit jo-personal; (3) bazuar né ményrén e komunikimit -
komunikimin verbal dhe jo verbal; (4) bazuar né drejtimin e komunikimit - komunikimin njé-palésh
dhe té dyanshém; (5) bazuar né natyrén e marrédhénieve t& komunikimit midis pjesémarrésve té
komunikimit - komunikimit autoritar dhe demokratik; (6) bazuar né cilésiné e komunikimit - plus, té
pérshtatshém, zero, minus komunikimin, anti-komunikimin; (7) bazuar né distancén midis
pjesémarrésve né procesin e komunikimit - komunikimin e drejtpérdrejté dhe komunikimin né
distancé té largét (telekomunikim); (8) bazuar né natyrén e sjelljes né njé situaté konflikti -
komunikimi i dhunshém dhe jo i dhunshém.

—  Komunikimi ndérpersonal, intrapersonal dhe masiv

Komunikimi ndérpersonal né klasé nénkupton komunikimin midis dy ose mé shumé
njerézve "ballé pér ballé", ose komunikimin midis dy njerézve népérmjet njé mediumi jopersonal
(letér, telefon, etj.). Né kuptimin didaktik, komunikimi ndérpersonal éshté njé ndérveprim né té cilin
njé person paraget pérmbajtje té caktuar né ményré qé té ndikojé né personalitetin e personit me té
cilin ai/ajo komunikon.

Karakteristikat kryesore t¢ komunikimit té suksesshém ndérpersonal jané: 1) "Komunikimi
ndérpersonal pérfshin sjellje verbale si dhe jo verbale; 2) Komunikimi ndérpersonal pérfshin sjellje
spontane, té praktikuara dhe té planifikuara, ose njé kombinim té tij; 3) Komunikimi ndérpersonal nuk
éshté statik por zhvillimor; 4) Komunikimi ndérpersonal pérfshin reagime personale, bashkéveprim
dhe koherencé; 5) Komunikimi ndérpersonal zhvillohet né pérputhje me disa rregulla t& brendshme
dhe té jashtme; 6) Komunikimi ndérpersonal éshté njé aktivitet; 7) Komunikimi ndérpersonal mund té
pérfshijé besime ose bindje" (Reardon, 2008, 20).

Kéto karakteristika jané té réndésishme pér veté procesin mésimor dhe éshté e nevojshme té
theksohet se komunikimi né klasé éshté dhe duhet té jeté komunikim ndérpersonal.

Komunikimi intrapersonal éshté komunikimi i brendshém, personal i njé personi me veten,
domethéné, "té folurit me veten". Quhet edhe e folura e brendshme, sepse pérfagéson njé introspektim
té géndrimeve, aftésive ose sjelljes sé tij. Ky komunikim éshté referuar si "veprim té vetém
(monoaction)”. Komunikimi intrapersonal, domethéné, té folurit e brendshém, paraprin ¢do
komunikim ndérpersonal dhe éshté i njé réndésie té vecanté pér procesin e veté-vlerésimit ose
vetévlerésimit. Né didaktiké, ky lloj komunikimi shihet si njé heshtje stimuluese dhe i jepet réndési e
madhe sepse i paraprin llojeve té tjera t& komunikimit gé vierésohen si mé té mira nése u paraprin
atyre.

Komunikimi masiv éshté njé lloj specifik i komunikimit pedagogjik, i cili e ka origjinén si
pasojé e arritieve moderne té teknologjisé arsimore dhe té informacionit dhe mass mediave.
Komunikimi masiv synon njé grup té gjeré dhe heterogjen studentésh, dhe pér shkak té publicitetit té
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tij shpesh pérfshin njé popullaté gé éshté jashté formave té organizuara t€ mésimdhénies. Aplikimi i
komunikimit masiv né mésimdhénie éshté me réndési t& madhe dhe béhet duke regjistruar emisione
radio dhe TV, panele diskutimesh etj. té cilat mund té shihen nga nxénésit né kohén e déshiruar.

—  Komunikim verbal dhe joverbal

Komunikimi verbal bazohet né té folurin e artikuluar, nése béhet drejtpérdrejt népérmjet njé
leksioni ose bisede ose me ndihmén e ndonjé mjeti népérmjet té cilit transmetohet (mikrofilm,
kompjuter, etj.). Ajo luan njé rol té réndésishém né mésimdhénie, me kusht gé té jeté né formé
didaktike dhe té& pérputhet me udhézimet kryesore arsimore. Megé bazohet né gjuhén si sistemi mé i
réndésishém i komunikimit, komunikimi verbal mund té jeté gojor ose i shkruar, gjé gé e bén até mé
té zbatueshém dhe mé té réndésishém pér procesin mésimor krahasuar me llojet e tjera té
komunikimit. Falé komunikimit verbal, éshté e mundur té informohen studentét mbi piképamjet
objektive, mbi ngjarjet dhe objektet nga realiteti i menjéhershém, pér veten toné, por edhe pér
piképamjet subjektive, ideté, mendimet, déshirat, etj. Duke marré parasysh kéto vecori t& komunikimit
verbal dhe faktin se éshté nén kontrollin toné té vetédijshém, kétij lloj komunikimi iu dha réndési e
madhe né shkencén pedagogjike. Duke pasur parasysh réndésiné gé kané llojet e tjera t¢ komunikimit
pedagogjik pér procesin mésimor, shkenca moderne pedagogjike gjithnjé e mé shumé po u kthehet
atyre gjithashtu, duke theksuar kryesisht lidhjen e tyre dhe unitetin dialektik me komunikimin verbal.

Mésuesi si udhéheqés i procesit mésimor duhet té jeté i pérgatitur miré, si teorikisht, ashtu
edhe praktikisht, pér té pérdorur komunikimin verbal. Pér té pérdorur komunikimin gojor pér té arritur
té gjitha synimet e arsimimit, éshté e nevojshme té mbajmé parasysh domethéniet e ndryshme té kétij
komunikimi. K&to jané mbi té gjitha: kuptim formal, funksional, afektiv dhe prototipik i komunikimit
verbal.

Kuptimi formal i komunikimit verbal éshté ajo gé njé mesazh i vecanté do té thoté né aspektin
e formulimit té tij. Eshté njé kuptim gé njerézit e tjeré do ta interpretojné gjithmoné né té njéjtén
ményré, pavarésisht se si thuhet apo shkruhet dicka. Kuptimi formal éshté i njé pérdorimi t¢ madh né
procesin e mésimdhénies kur individé té ndryshém e kuptojné njé mesazh té caktuar ndryshe, sepse ai
shérben si njé kriter pér sqarimin e kegkuptimeve.

Kuptimi prototip nénkupton pérdorimin e shembujve, d.m.th., modelet né bazé té té cilave njé
deklaraté e caktuar verbale shérben pér té treguar njé numér situatash té ngjashme, rastesh, etj. "né té
cilat i njéjti kuptim mund té njihet né rrethanat e dhéna".

Kuptimi prekés i komunikimit verbal i referohet pérmbajtjes emocionale gé ka njé mesazh i
caktuar verbal pér dérguesin dhe marrésin. Né procesin mésimor, mund té€ ndodhé gé t& mos keté
pérputhje midis pérvojés emocionale té mésuesit dhe nxénésve.

Kuptimi funksional i komunikimit verbal tregon aspektin praktik té pérmbajtjes pér té cilén po
flasim. Né procesin mésimor, kétij kuptimi té komunikimit verbal i jepet réndési e madhe sepse pér té
arritur té gjitha géllimet arsimore, éshté e nevojshme té kalojmé nga niveli formal né até funksional t&
pranimit té materialit qé mésohet.

Komunikimi verbal né klasé mund té shogérohet nga njé seri pengesash verbale, qé
komplikon ndjeshém si procesin e komunikimit ashtu edhe realizimin e objektivave té mésimit. Né
rastin mé té miré, kéto pengesa mund té kapércehen ose té paktén té lehtésohen nga sinjale joverbale
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gé shogérojné komunikimin gojor. Pengesat verbale gé shfagen mé shpesh né mésimdhénie jané:
fjalét mbushése, shprehjet konfuze, fjalét emocionale, pagartésité, defektet e té folurit, etj.

Fjalét mbushése jané shprehje, fjalé, zéra asnjanés ose rrokje qé shpesh shogérojné paragitjen
gojore nga oratori duke i pérdorur ato né vende ku nuk i pérkasin kontekstit. Fjalét mbushése mé té
zakonshme né mésimdhénie jané: shprehjet - prandaj, né kété kuptim; fjalé - kuptim, dua té them,
pérndryshe, pra; zéra neutralé dhe rrokje - mmm, nnn, hmm, etj.

Shprehjet konfuze jané pasojé e pasaktésisé sé té folurit dhe ndodhin pér shkak té té folurit me
zhargon, metaforés sé papérshtatshme ose shqiptimit té gabuar ose theksimit.

Fjalét emocionale jané ato fjalé qé pérdoren shpesh né klasé pér té ngjallur emocione té forta,
gofshin ato pozitive apo negative, domethéné, emocione té kéndshme ose té pakéndshme. Ato
pérdoren shpesh pér té rritur motivimin e nxénésve pér disa veprimtari qé nxénésit rrallé i zgjedhin.

Pagartésité jané té lidhura me fjalét dhe shprehjet gé jané shkruar njésoj, por kané kuptime té
ndryshme né varési té kontekstit ose shqiptimit.

Defektet e té folurit shpesh e béjné té véshtiré komunikimin pedagogjik, pavarésisht nése
Vvijné nga mésuesit apo nxénésit. Defektet mé té zakonshme té t& folurit gé e béjné komunikimin té
véshtiré né klasé jané: belbézim, sigmatizém, dyslalia, ton tepér i qeté i zérit, fjalim tepér i larté, fjalor
i pasakté, etj.

Komunikimit jo-verbal shumé shpesh dhe né ményré té pajustifikueshme i jepet réndési
dytésore né procesin e mésimdhénies. Né mbéshtetje té€ pretendimit se njé géndrim i tillé ndaj
komunikimit jo-verbal éshté i pajustifikuar, sigurisht duhet té theksohet se realizimi i funksioneve
kryesore t& komunikimit verbal (i cili shihet si veganérisht i réndésishém) éshté i pamundur pa
shogérimin e pérshtatshém jo-verbal. Né procesin mésimor, komunikimi jo-verbal konfirmon, mohon,
zgjeron, ndryshon ose vleréson njé mesazh té shprehur verbalisht. Komunikimi jo-verbal shpreh
emocionet, géllimet, pritjet, si dhe géndrimet ndaj mesazheve té shprehura né ményré té drejtpérdrejté
dhe té& menjéhershme.

Nése e dimé se né procesin mésimor komunikimi synon t'i bé&jé nxénésit t€ kuptojné né
ményré té garté mesazhin arsimor, si dhe ta pranojné até dhe té veprojné né pérputhje me té, dhe nése
e dimé se kuptimi i mesazhit ndikohet ndjeshém nga sjellja joverbale e mésuesit gé shogéron
mesazhin, ky komunikim duhet té pérgéndrohet né mé shumé. Mésuesit duhet té mbajné gjithmoné né
mendje dhe té diné se nuk éshté vetém pérmbajtja e folur gé éshté e réndésishme, por edhe sjellja jo
verbale gé shogéron mesazhin.

Funksionet kryesore té komunikimit jo verbal jané: "shprehja e emocioneve, shprehja e
géndrimeve reciproke té personave né komunikim; duke paragitur karakteristikat e veta; monitorim,
mbéshtetje dhe plotésim té komunikimit verbal; zévendesues pér komunikimin verbal; shprehje
konvencionale e llojeve té ndryshme té aktivitetit shogéror "(Rot, 2004, 141).

Pér pérdorimin e sakté t& komunikimit jo-verbal né mésimdhénie, éshté e nevojshme té njihen
kanalet bazé népérmijet té cilave ai zbatohet. Kanalet bazé t& komunikimit jo verbal jané: komunikimi
pamor, shprehjet e fytyrés, gjuha e trupit, hapésira personale, paralanguazhi etj.
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Sipas shumé autoréve, komunikimi vizual éshté kanali mé i réndésishém i komunikimit jo-
verbal né mésimdhénie. Ajo i referohet jo vetém shikimit dhe kontaktit me sy, por edhe shikimit té
shenjave té dobishme jo-verbale. Duke pasur parasysh se duke paré dicka, njé individ sheh dhe
regjistrohet, pranon shenja mé té disponueshme jo-verbale, ky proces éshté jashtézakonisht i
réndésishém né procesin mésimor. Prandaj, duke paré, studentét mund té vézhgojné shenja dhe sinjale
jo-verbale gé mund té amplifikojné, qartésojné ose ndryshojné shumé domethénien e mesazheve
verbale té cilave u ekspozohen.

Shprehja e fytyrés éshté gjithashtu njé nga kanalet e réndésishme té komunikimit jo-verbal né
mésimdhénie. Duke vézhguar me kujdes shprehjen e fytyrés, té gjithé pjesémarrésit né procesin e
edukimit mund té€ mésojné shumé si pér njerézit, ashtu edhe pér ngjarjet gé po diskutohen dhe shumé
shpesh mund té njohin emocionet bazé té personit, fytyra e té cilit po vézhgon.

Gjuha e trupit si njé nga kanalet e komunikimit jo verbal pérfshin shenjat e méposhtme:
prekjen, orientimin e trupit, gjestet e duarve dhe tundjen. Secila nga shenjat e mésipérme pérdoret
gjerésisht né shkollg, e cila flet pér domethénien dhe gjerésiné e zbatimit té tyre.

Hapésira personale pérfagéson nivelin e aférsisé fizike gé lejohet né varési té afrimitetit té
marrédhénies me personin me té cilin po ndérveprojmé. Konteksti shogéror, ndonjéheré i shkruar dhe
ndonjéheré rregullat e pashkruara, rregullon distancén e individit né procesin e komunikimit. N&
klasé, hapésira personale e nxénésit pércaktohet, para sé gjithash, nga fémija, aftésité individuale té
fémijés, por edhe nga karakteristikat e personalitetit té tij. Né klasat mé té reja, me nxénésit me aftési
mé té ulta intelektuale, mésuesi shpesh detyrohet té afrohet me nxénésin se zakonisht. Sigurisht, ¢do
shkelje tjetér e hapésirés personale té nxénésve, ¢do gjé gé nuk ka pér géllim arritjen e géllimeve
arsimore, éshté e papranueshme dhe e papérshtatshme.

Paralanguazhi éshté njé emér i zakonshém pér intonimin, theksin, pauzat dhe kohén, tonin
emocional té zérit, theksimin dhe gabimet e té folurit, si belbé&zimin, «aaa», «<hm» e késhtu me radhé.
Zbatimi i kétyre aspekteve paralinguistike té té folurit né mésim éshté i shpeshté dhe pérdoret pér té
theksuar gjérat thelbésore, pér té véné né dukje dallimet ose ngjashmérité, pér té udhézuar nxénésit té
mendojné, té kthejné njé deklaraté né njé pyetje, etj. Pérdorimi i shkathét i paralanguazhit mund té
jeté njé pérdorim i madh né mésimdhénie, ndérsa improvizimi i ¢do lloji mund té keté pasoja
jashtézakonisht t& démshme, késhtu gé arsimimi i mésuesve né kété fushé éshté shumé i réndésishém.

Komunikimi verbal dhe jo-verbal jané, pra, njélloj té réndésishém pér pjesémarrésit né
procesin e edukimit. Marrédhéniet ndérpersonale varen nga ményra e komunikimit gé realizohet né
procesin mésimor dhe suksesi i komunikimit té realizuar dhe i gjithé punés mésimore varet nga
marrédhéniet e realizuara.

—  Komunikimi personal dhe jo-personal

Komunikimi personal (lat. Persona, -ae = person, personalitet) &shté njé formé e komunikimit
né té cilén dy ose mé shumé persona marrin pjesé pa ndonjé ndérmjetésim. Ky komunikim né klasé
mund té béhet né disa ményra. Né marrédhénien mésues-nxénés, mésues-measues, NXEN&s-nxenes,
mésues-grup, nxénés-grup, etj. Falé faktit gé zhvillohet mes pjesémarrésve né procesin e edukimit,
drejtpérdrejt, pa ndérmjetés, éshté i pasur me emocione, mundéson njé shkémbim té pasur mendimesh
dhe géndrimesh, gjé gé éshté e njé réndésie té vecanté pér realizimin e géllimeve mésimore.
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Komunikimi jo-personal éshté komunikimi né té cilin mediat bazé té komunikimit jané mjete
teknike, pajisje elektronike, sisteme mediale, sisteme multimediale, etj. Prandaj, komunikimi
ndérmjetésohet nga ndonjé medium teknik ose jopersonal. Né modelet moderne té mésimit té
organizuar té shkaktuara nga situata epidemiologjike globale, ky lloj komunikimi ka réndési t&¢ madhe
dhe mund té thuhet se kohét e fundit éshté zhvilluar dhe pérmirésuar edhe mé shumé.

Duke pasur né mendje vlerén pedagogjike t& komunikimit personal dhe jo-personal, mund té
arrinet né pérfundimin se kéto dy lloje komunikimi né mésimdhénie duhet té kombinohen dhe té
plotésojné né ményré qé pérfundimi i mésimdhénies té jeté i suksesshém.

—  Komunikim i dyanshém dhe i njéanshém

Komunikimi i dyanshém nénkupton komunikimin gé bazohet né mundésiné e dhénies sé
komenteve reciproke midis pjesémarrésve. Me feedback, subjekti gé merr informacionin i pérgjigjet
informacionit gé i éshté dérguar, duke konfirmuar né kété ményré marrjen dhe kuptimin e
informacionit gé ka marré. Né procesin mésimor, komunikimi dy-palésh mé intensiv realizohet né
marrédhéniet midis njé mésuesi dhe njé nxénési ose né marrédhéniet midis njé mésuesi dhe njé grupi
té vogél nxénésish. N& ményré qé té arrihet njé komunikim intensiv dhe me cilési t& miré né dy
ményra, metoda e bisedés pérdoret shpesh né mésimdhénie.

Komunikimi i njganshém né klasé éshté karakteristiké e mésimit tradicional dhe pérfagéson
komunikimin gé duhet kapércyer dhe zévendésuar nga komunikimi dy-palésh. Vecoria kryesore e
kétij komunikimi éshté se ai zhvillohet né njé drejtim, d.m.th., gé informacioni gjaté komunikimit
rrjedh vetém nga njé subjekt né tjetrin, domethéné, tek té tjerét, dhe jo anasjelltas. VVecoria kryesore e
komunikimit njé-palésh éshté mungesa e reagimeve. Megjithése ky Iloj komunikimi éshté kritikuar
dhe konsiderohet mé i pafavorshmi pér mésimdhénien, ai éshté ende mé mbizotéruesi né shkollén
moderne.

—  Komunikimi autoritar dhe demokratik

Komunikimi autoritar éshté karakteristiké e mésimit tradicional dhe pasuesve té
autoritarizmit. Ajo karakterizohet nga dhénia e udhézimeve dhe urdhrave strikte, si dhe informacioni i
njéanshém dhe kursi i para-pércaktuar dhe i rregulluar i komunikimit. Ajo pérfagéson komunikimin
nga njé pozicion hierarkik dhe karakterizohet nga njé ton komandues, bindje e pakushtézuar,
pérjashtimi i déshirave, spontaniteti dhe liria. Studenti éshté né njé pozité té varur, pa té drejté té
shprehé lirisht nevojat dhe interesat e tij dhe pa mundésiné pér t& marré pjesé aktivisht né
mésimdhénie.

Komunikimi demokratik éshté karakteristiké e mésimdhénies moderne. Ajo bazohet né
bashképunimin, iniciativén dhe veprimtariné e studentéve. Barazia e té gjithé pjesémarrésve né
komunikim, aftésia pér té shprehur nevojat, déshirat dhe interesat individuale dhe pér té€ ndérmarré
veprime né pérputhje me to &shté njé tipar i komunikimit demokratik. Komunikimi demokratik u jep
nxénésve mundésiné té kené dhe shprehin opinionet e tyre, té shprehin piképamjet e tyre dhe té
komunikojné lirisht si me mésuesin, ashtu edhe me njéri-tjetrin. Ky lloj komunikimi shpesh quhet
komunikim simetrik-interaktiv, gé do té thoté se nxénési gjithmoné mund t'i drejtohet mésuesit né té
njéjtén ményré si¢ bén mésuesi né komunikimin me nxénésin. Duke i véné té gjithé pjesémarrésit né
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njé bazé té barabarté, komunikimi demokratik krijon njé klimé nxitése dhe motivuese gé luan njé rol
té réndésishém né procesin e té mésuarit.

—  Plus- komunikimi, komunikimi i pérshtatshém, zero-komunikimi, minus-
komunikimi dhe anti-komunikim

Ka plus-komunikim né mésimdhénie kur marrési i mesazhit ka arritur njé nivel mé té larté
komunikimi sesa dérguesi i mesazhit. Ai siguron bazén pér puné krijuese dhe éshté shumé i vlefshém
dhe i réndésishém pér procesin e edukimit.

Komunikimi i pérshtatshém karakterizohet nga "shkémbimi intensiv dhe dinamik i dyanshém
i informacionit midis mé€suesve ose ndonjé burimi tjetér t€ njohurive, dhe studentéve" (Mijanovic,
2004, 244). Ajo bén té mundur gé cilésia mé e larté e mundshme e procesit t¢ komunikimit té arrihet
népérmjet shkémbimit té informacionit dhe komenteve né kohé reale.

Zero-komunikimi bazohet né pérdorimin ekskluziv té sensit té dégjimit né mésimdhénie, gé
né fund té fundit rezulton né njohuri t& pamjaftueshme té mesazhit dérguar studentit, si nga marrési,
ashtu edhe nga dérguesi. Veté emri i kétij komunikimi thoté se ka njé efekt shumé té dobét (jo) né
procesin e edukimit.

Minus-komunikimi éshté karakteristiké e shkollés tradicionale dhe kushtézohet nga njé
komunikim i pazévenueshém i imponuar dhe i papranueshém me njé drejtim pér nxénésin. Né té,
studentét marrin informacion té rrallé, sipérfagésor, subjektiv dhe kryesisht t& parakohshém rreth
arritjes sé tyre, por veté mésuesit gjithashtu nuk kishin njé véshtrim né kohé dhe té besueshém né
arritjen e studentit. Né kété komunikim, mungesa e komenteve mbi arritjet rezulton né pranimin e
pamjaftueshém dhe sipérfagésor té thelbit té mesazhit dérguar studentéve.

Anti-komunikimi éshté njé lloj komunikimi né té cilin studentét kané mundési té shprehin
mendimin e tyre dhe té argumentojné kundér dérguesit té mesazhit nése e shkruajné té nevojshme. Ky
lloj komunikimi pedagogjik u pengua dhe u shtyp né ményré té ashpér né shkollén tradicionale,
shpesh me ndéshkim verbal dhe trupor, sepse ishte krejtésisht e papranueshme té kundérshtoheshin
opinionet dhe argumentet ndaj asaj qé paragitej né mesazh.

—  Komunikimi i drejtpérdrejté dhe komunikimi né distancé té largét
(telekomunikim)

Komunikimi i drejtpérdrejté éshté komunikimi ballé pér ballé midis njerézve né té njéjtén
dhomé. Ky lloj komunikimi éshté mbizotéruesi né shkollé dhe bazohet né kontaktin e drejtpérdrejté
midis pjesémarrésve. Ai, pra, ofron mundési pér arritien e komunikimit té€ dyanshém dhe
marrédhénieve cilésore ndérpersonale midis pjesémarrésve. Pavarésisht nése ka karakter verbal apo jo
verbal, ai ka epitetin e komunikimit intensiv dhe cilésor pedagogjik. Duke marré parasysh pérfitimet e
komunikimit té drejtpérdrejté, teoria didaktike dhe praktika ka filluar ta favorizojé até, por edhe duke
e kombinuar até me lloje té tjera komunikimi, né varési té kushteve dhe rrethanave gé mbizotérojné.

Komunikimi né distancé (telekomunikacioni) éshté njé formé komunikimi midis dy ose mé
shumé njerézve, té cilét nuk jané né té njéjtén dhomé ose vend dhe nuk mund té komunikojné
drejtpérdrejt ballé pér ballé. Né kété lloj komunikimi, pérmbajtja edukative transmetohet népérmjet
aplikimit té internetit, letrés, televizionit, librit, telefonit, etj. Disavantazhi kryesor i kétij lloj
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komunikimi éshté mungesa e njé komponenti emocional dhe e komunikimit té& dyanshém. Edhe pse
ky lloj komunikimi éshté me réndési té madhe né situatat kur kontakti i drejtpérdrejté midis
pjesémarrésve né procesin arsimor éshté i paafté, hulumtimet didaktike tregojné se shpesh ndodh gé
njerézit e pérfshiré né kété komunikim shpesh ndihen té larguar, té¢ vetmuar dhe té motivuar né
ményré té pamjaftueshme.

—  Komunikim i dhunshém dhe jo i dhunshém

Komunikimi i dhunshém éshté njé lloj komunikimi qé karakterizohet nga britmat, imponimi i
autoritetit, kércénimet, fyerjet e madje edhe detyrimi. Ky lloj komunikimi synon arritjen e njé géllimi
né dém té paléve konfliktuale. Veté komunikimi perceptohet si njé mjet pér té arritur fitoren mbi palét
me té cilén ka njé konflikt.

Ndryshe nga komunikimi i dhunshém, komunikimi jo i dhunshém karakterizohet nga
mirékuptimi, respekti, toleranca dhe bashképunimi né zgjidhjen e problemeve. Qéllimi i trajnimit té
komunikimit jo t¢ dhunshém éshté té zhvillojé njé ndérgjegjésim se konflikti nuk shkaktohet nga
njerézit por nga njé problem. Komunikimi jo i dhunshém éshté themeli pér procesin e humanizimit t&
procesit mésimor dhe kjo ¢éshtje kohét e fundit ka marré shumé vémendje.

Modeli jo i dhunshém i komunikimit ka emrin alternativ "gjuha e zemrés", "gjuha largpamése
(gjirafé)" ose "komunikimi i dhembshur"”. Té gjithé kéta emra thoné se éshté komunikimi gé lidh
arsyen dhe ndjeshmériné dhe se é&shté i fokusuar né té kuptuarit e vetes dhe té tjeréve. Katér
komponentét bazé té komunikimit jo t& dhunshém jané: perceptimet, ndjenjat, nevojat dhe kérkesat.
Njé vecori e réndésishme e komunikimit jo t&€ dhunshém &éshté pérdorimi i mesazheve “mua” né€ vend

té mesazheve “juve”.

Njé situaté e shpeshté pedagogjike mund té paragitet népérmjet modelit t& komunikimit té
dhunshém dhe jo té dhunshém: Nxénési vazhdimisht vjen né klasé pa pajisjet e nevojshme pér
ushtrime gjeometrike.

Si shembull i komunikimit jo t¢ dhunshém né té cilin paragiten garté karakteristikat e
mésipérme, mund té citonim kéto:

Komunikimi i dhunshém Komunikim jo i dhunshém
Sjellja jote éshté e papérgjegjshme. Kur nuk i sjell aksesorét e tu né ¢do mésim, tregon
papérgjegjshméri
Mé duket sikur nuk té pélgej. Ndihem i habitur dhe i shgetésuar.
Ti mé zemérove! Duhet té respektojmé marréveshjen toné
Mos e béj kété té ndodhé pérséri! Do té doja (do té thoshte shumé pér mua) gé té€ mos
ndodhé mé

Rosenberg pérmend dallimet kryesore midis komunikimit jo té dhunshém ("modeli gjirafa™)
dhe komunikimit t& dhunshém ("modeli i gjarprit™) népérmjet pesé pércaktuesve:

1. liria e zgjedhjes kundrejt lirisé sé pasojés,

2. vetédisiplina kundrejt bindjes,

3. respekti pér autoritetin kundrejt frikés nga ajo gé mund té béjé autoriteti,
4. kontrolli mjedisor kundrejt kontrollit té fémijéve,
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5. mbrojtje kundér pérdorimit ndéshkues té forcés."

Kéta pércaktues t¢ komunikimit jo t€ dhunshém jané shumé té réndésishém pér procesin
mésimor. Né ményré gé komunikimi né klasé té keté karakteristikat e komunikimit jo té& dhunshém
dhe né kété ményré té pérfagésojé njé kontekst pozitiv dhe stimulues gé inkurajon efikasitetin e gjithé
procesit mésimor, éshté e nevojshme gé ai: (1) té krijojé njé klimé té tillé gé nxénésit té angazhohen
né té gjitha aktivitetet pér motivimin e brendshém dhe jo pér kontrollin e jashtém (2) nxénésit
ndértojné sistemin e tyre té kontrollit dhe vetékontrollit, dhe té mos e bazojné sjelljen e tyre né
modelin e shpérblimit dhe ndéshkimit (3) nxénésit e shohin vlerén dhe réndésiné e njohurive dhe
aftésive té siguruara nga autoriteti i tyre (4) té jené té vetédijshém pér shtrirjen midis mjedisit dhe
nevojave zhvillimore té nxénésve (5) té pérdorin metodén e ndéshkimit vetém kur mbron studentin.

Parimet e komunikimit jo té dhunshém né arsimin e larté té mésimdhénies formojné themelet
e njé klime nxitése gé ka njé efekt motivues mbi studentét dhe i inkurajon ata té béjné pérpjekje shtesé
dhe té angazhohen né realizimin e objektivave té t€ mésuarit. Pér kété arsye, mésuesit duhet té
zhvillojné aftési komunikimi jo té dhunshme.

Komunikim i efektshém pedagogjik né arsimin e larté

Njé nga pyetjet e réndésishme gé njé mésues modern duhet t'i paragesé atij/vetes brenda
vetévlerésimit té punés mésimore éshté nése komunikimi né procesin e tij/saj mésimor éshté efektiv?
Né kété kuptim, té gjithé ata gé marrin pjesé né mésimdhénie duhet t'i njohin miré cilésité e
komunikimit té efektshém, gé ta véné até né praktiké. Komunikimi efektiv éshté ai lloj komunikimi gé
karakterizohet nga marrédhénia e vendosur ndérpersonale dhe cilésia e temave té komunikimit.

Marrédhénia ndérpersonale né njé komunikim efektiv né klasé karakterizohet nga kuptimi,
ndjenja e kénagésisé, pérmirésimi i marrédhénies, nisja e veprimit dhe ndikimit reciprok, mbéshtetja,
empatia, etj.

Kéto cilési té marrédhénieve ndérpersonale né komunikimin efektiv né klasé nénkuptojné njé
prani minimale t& konflikteve dhe aftésiné e mésuesve pér té zgjidhur si¢ duhet situata té tilla. Eshté
shumé e réndésishme té theksohet se marrédhénia ndérpersonale e komunikimit efektiv té
mésimdhénies nuk éshté vetém marrédhénia midis mésuesit dhe nxénésit, por edhe marrédhénia mes
veté nxénésve.

Pérvoja emocionale né komunikim é&shté njé nga parakushtet e réndésishme pér komunikim
efektiv. Kénagésia i referohet pikérisht asaj gé ndien njé person kur komunikon. Ndjenja e
pakénagésisé ndikon negativisht né efektin e komunikimit dhe si ndjenja té déshirueshme qé
shkaktojné kénagési né komunikim jané: simpatia, dashuria, kénagésia, pérzemérsia, respekii,
vlerésimi, etj. Nése nuk ka kénagési né komunikimin né klasé, vihet né piképyetje efektshméria e
komunikimit.

Njé parakusht tjetér i réndésishém pér marrédhénie ndérpersonale me cilési té miré né
komunikimin efektiv né klasé éshté empatia. Si njé formé e "projektimit té vetvetes né pozicionin e
dikujt, duke u identifikuar me diké" (Bratani¢, 2003, 110) dhe si mirékuptim dhe pranim i singerté i
njé personi si¢ éshté, empatia éshté premisé kryesore e efektivitetit t¢ komunikimit né klasé. Sipas
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kétyre vecorive, komunikimi empatik éshté i mundur nése komunikimi karakterizohet nga: (1) njé
numeér mé i vogeél i studentéve, (2) njohurité e personave pjesémarrés né té, (3) zhvilluar ndjeshméri
ndaj formave té ndryshme té sjelljes sé manifestuar té pjesémarrésve, (4) zhvilluar motivimin pér té
arritur lidhjen reciproke té pjesémarrésve né procesin e komunikimit.

Komunikimi me pérmbajtje dhe i efektshém duhet té karakterizohet nga: (1) aftésia e
dérguesit pér té pércjellé mesazhin, (2) aftésia e marrésit pér té marré dhe kuptuar mesazhin, (3) té
eliminojé ose té minimizojé shpérgendruesit e komunikimit dhe (4) reagimet e efektshme.

Né ményré gé kéto vecori té arrihen me sukses né arsimin e larté, éshté e réndésishme, mbi té
gjitha, gé mésuesit dhe pjesémarrésit e tjeré né procesin e komunikimit té pérdorin terma dhe shprehje
me kuptim té sakté. Né kété kuptim, éshté e réndésishme té merret parasysh kuptimi denotativ dhe
konotativ i termave dhe shprehjeve sepse mospérputhja e tyre éshté njé nga arsyet kryesore té
kegkuptimit gjaté komunikimit. Kuptimet denotative jané kuptime pérshkruese, té zakonshme pér
shumicén e njerézve né njé mjedis té caktuar kulturor, ndérsa kuptimet konotative jané kuptime
personale gé jané té genésishme pér secilin individ. Késhtu, pér shembull, kuptimi denotativ i fjalés
arritje éshté ajo qé mund té gjendet né njé fjalor, enciklopedi dhe gé pranohet nga shumica, ndérsa
kuptimi konotativ i referohet interpretimit té arritjes qé éshté e ndryshme nga individi né individ.
Ekzistenca e njé dallimi té réndésishém midis kuptimit denotativ dhe konotativ té njé fjale éshté
pengesa mé e zakonshme pér realizimin efektiv té aspektit té pérmbajtjes sé komunikimit né klase,
sepse procesi i komunikimit éshté efektiv né até masé qé pérkthyesi ia atribuon té njéjtin kuptim
shenjave si ai qé i pérdor ato. Ja pse éshté e réndésishme gé mésuesi té jeté i vetédijshém pér lidhjen
mes kétyre dy llojeve t& komunikimit, t'i kontrollojé vazhdimisht dhe, nése éshté e nevojshme, t'i lidhé
ato.

Nése shohim vecorité e paragitura t& komunikimit efektiv dhe i interpretojmé ato nga aspekti i
praktikés sé drejtpérdrejté, mund té arrijmé né ményré té qarté né pérfundimin se komunikimi
ekzistues i arsimit té larté pérgendrohet kryesisht né kuptimin e pérmbajtjes, ndérsa mé pak vémendje
u kushtohet ndjenjave, pérmirésimit té marrédhénieve dhe nxitjes sé veprimit. Arsyeja kryesore
géndron né faktin se realizimi i tyre &shté mé kompleks dhe kérkon kompetenca didaktike dhe
metodologjike dhe komunikuese t& mésuesve. Pér kété arsye, kurset né té cilat studentét pajisen me
njohuri moderne né fushén e pedagogjisé, didaktikés dhe komunikimit pedagogjik duhet té jené pjesé
e kurrikulat moderne té programeve té studimit té mésuesve.

Kapércimi i céshtjeve ekzistuese, domethéné, rritja e efektshmérisé sé komunikimit
pedagogjik né arsimin e larté éshté e mundur népérmijet njé gasjeje té ndryshme ndaj roleve té
mésuesve dhe studentéve né procesin mésimor dhe komunikimin né t&. Ndryshimet né rolet e
mésuesve dhe nxénésve né procesin mésimor duhet té& jené, mbi té gjitha, té orientuara drejt
kapércimit t& mangésive ekzistuese t& komunikimit né klasé dhe pérmirésimit t& punés arsimore.
Késhtu, mésuesi duhet té zévendésojé rolin e tij mésimor sa mé shpesh té jeté e mundur me rolin e
koordinatorit, ndihmésit, instruktorit t¢ mésimdhénies aktive, krijuesit t¢ marrédhénieve té reja
ndérpersonale, késhilltarit, partnerit, etj. Ky interpretim i rolit t& ri t&é mésuesit éshté plotésisht i
fokusuar si né pérmbajtje ashtu edhe né aspektet ndérpersonale t& komunikimit pedagogjik, gjé gé
krijon parakushte pér pérmirésimin e tij dhe organizimin mé efikas. Rolet e reja té mésuesve véné
pérpara tyre njé numér t& madh kérkesash né fushén e arsimit dhe trajnimit. Pasi procesi i arsimimit té
mésuesve nuk mund té mbulojé té gjitha rolet e deklaruara té mésuesve, zhvillimi i pérhershém
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profesional i tyre éshté i nevojshém. Pérfshirja né procesin e zhvillimit profesional, natyrisht, duhet té
jeté njé iniciativé individuale e veté mésuesve, ndérsa organizimi i arsimit duhet té planifikohet,
organizohet dhe zbatohet né nivel shogéror dhe né pérputhje me politikén arsimore té vendit.

Karakteristikat e komunikimit efektiv né arsimin e larté pérfshijné gjithashtu:

- Eliminimi i faktoréve objektivé dhe subjektivé gé reduktojné cilésiné e komunikimit si:
mungesa e vémendjes, kérkesat e pagarta; friké, paragjykim rreth pérmbajtjes sé bisedés ose
pér personat me té cilét komunikon, etiketohet, pérgmohet, kritikohet, sulmon, imponon
mendimin ose vullnetin e tij, etj.

- Krijimi i njé mjedisi stimulues gé pérfshin: respektin e ndérsjellté, barazing, pranimin e
pakushtézuar pa kritiké dhe gjykim, ndershmériné dhe integritetin, respektin pér nevojat e
veta dhe té té tjeréve.

- Qasja aktiviste né komunikim Kkarakterizohet nga: inkurajimi i mendimeve, krijimi i
zgjedhjeve, shkémbimi i ideve dhe ndjenjave, inkurajimi i mendimit kritik, analitik dhe
krijues, etj.

- Inkurajimi i dégjimit aktiv népérmjet njé marrédhénieje cilésore me interlokatorin,
respektimi i komenteve mbi té kuptuarit e mesazhit gé déshiron té pércillet, dhénia e
udhézimeve inkurajuese, pyetjet inkurajuese, etj.

- Respektimi i komunikimit t¢ mésimdhénies me parimin e njerézimit dhe demokracisé dhe
parimin e individualizimit.
- Respekt pér ¢do student individual, aftésité e tij individuale, nevojat dhe interesat.

- Fokusohuni né aktivitetet pozitive, rezultatet dhe sjelljen e studentéve népérmjet lavdérimit
dhe vénies né pah té punés dhe angazhimit té studentéve.

- Inkurajimi i iniciativés sé studentéve né procesin e komunikimit.
- Sigurimi i rikthimit né komunikim.

- Krijimi i njé konteksti emocional pozitiv qé karakterizohet nga ciltérsia, pérzemérsia,
ndershméria dhe besimi né marrédhénien mes mésuesve dhe nxénésve.

—  Bashkéveprimi né komunikimin né klasé

Thelbi i komunikimit né arsimin e larté &shté ndérveprimi, i cili éshté gjithashtu njé parakusht
pér suksesin dhe cilésiné e tij. Ajo pérfagéson "ndérveprimin midis dy ose mé shumé njerézve, ose njé
personi me njé burim té pajeté, né njé proces géllimi i té cilit éshté té pércjellé mesazhe (informacion)
dhe té krijojé kushte pér realizimin optimal (veté) té njé personi” (Bognar, 2002, 359). Bashkéveprimi
si njé tipar i komunikimit né klasé, pérvec ofrimit té shumé-drejtimeve, siguron mé sé shumti
reciprocitetin e veprimit té té gjithé pjesémarrésve né procesin mésimor.

Mésimi bazohet né marrédhéniet njerézore dhe ndérveprimin gé krijohen midis mésuesve dhe
nxénésve (individualisht ose né grup). Pjesa mé e madhe e ndérveprimit né arsim realizohet népérmjet
komunikimit né mésimdhénie. Bashkéveprimi nénkupton njé marrédhénie aktive gé zhvillohet midis
dy ose mé shumé njerézve me qéllim té& ndikimit né sjelljen e njéri-tjetrit. Késhtu sigurohet
ndérvarésia e ndérsjellté e marrédhénies gé realizohet mes pjesémarrésve té saj. Bashkéveprimi
nénkupton ndérveprimin e njerézve gé kané piképamje té caktuara rreth njéri-tjetrit dhe qé
pércaktojné reciprokisht sjelljen e njéri-tjetrit. Megé ndryshimi i sjelljes bazohet né géndrimet
reciproke, dhe mbéshtetet né pérshtatjen e pjesémarrésve té ndérveprimit, si pér shkak té rrethanave
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dhe Kkarakteristikave té menjéhershme té pjesémarrésve, ndérveprimi luan késhtu njé rol té
réndésishém né organizimin e procesit mésimor.

Bashkéveprimi si proces ka karakteristikat e méposhtme: (1) reciprociteti i perceptimit dhe
vlerésimit dhe shfagjet e tyre té dashurisé, d.m.m.t., t& mospélgyeshme; (2) bashképunimin dhe
kompetencén si pérmbajtje e pérgjithshme e ndérveprimit; (3) marrédhéniet midis pjesémarrésve né
bashkéveprim: dominimi, nénshtrimi, autoritarizmi (demokracia), toleranca (intoleranca), butésia
(mizoria), pélgimi (konflikti), migésia (armiqésia); (4) ményrat dhe proceset psikologjike té ndikimit
reciprok né ndérveprim si: korroborimi, imitimi, bindja, pérputhja, nénshtrimi, etj., (5) mjetet dhe
proceset né bashkéveprim si: shpérblimi, ndéshkimi, pérdorimi i autoritetit; (6) rrjedhén e
ndérveprimit ose sekuencén e aktiviteteve né proces, kushtshmériné e njé veprimi interaktiv (sjellje)
ndaj té tjeréve midis pjesémarrésve né bashkéveprim.

Kéto aktivitete karakterizojné ndérveprimin né klasé dhe né njé masé té madhe e mundésojné
até pér té arritur me sukses objektivat dhe objektivat e caktuara té té mésuarit, i cili éshté njé
parakusht pér mésimdhénien efikase. Ndérveprimi né mésimdhénie, si¢ e shohim, krijon njé lidhje
dhe kushtésim reciprok né aspektin e géndrimeve dhe sjelljeve, si dhe né aspektin e shkémbimit té
informacionit, géndrimeve dhe njohurive té fituara, gé té gjitha kontribuojné né cilésiné e té gjithé
procesit mésimor.

Biseda éshté shumé e réndésishme pér bashkéveprimin né klasé. Biseda qé zhvillohet midis
pjesémarrésve né procesin mésimor éshté njé mjet i suksesshém ndérveprimi. Gjaté bisedave si
ndérveprime pérdoren impulset didaktike t& méposhtme: té folurit, shprehjet e fytyrés dhe objektet, té
cilat zgjerojné fushén e té menduarit té studentit. Impulset e té folurit jané mé té déshirueshme kur
reagimi i studentit éshté i pamjaftueshém pér té inkurajuar mé shumé pérpjekje dhe pér té arritur njé
rezultat t& ké&nagshém. Disa nga impulset mé té zakonshme té té folurit jané, pér shembull: pérpiqu té
ma shpjegosh pak mé sakté kété, ndihmoje, shpjegoje pak mé miré, je afér...

Impulset me shprehje ose gjeste té fytyrés, me pérdorimin e duhur, jané njé mjet shumé
efektiv i bisedés, sepse kané njé efekt shumé pozitiv dhe nuk ndérhyjné né punén e grupit. Vetém njé
gjest si: l1évizja e kokeés, shprehja e fytyrés, buzégeshja e mésuesit, vetullat e ngritura etj. mund té kené
njé efekt mé t€ miré dhe mé domethénés se njé tufé fjalésh té€ théna. Impulset me objekte
karakterizohen nga pérdorimi i mjeteve mésimore dhe jané shumé té pérshtatshme pér ta béré
procesin mésimor mé interesant dhe pér té sjellé njé 1éndé té caktuar mé prané nxénésve. Zbatimi i
impulseve didaktike kontribuon shumé né cilésiné e ndérveprimit né mésimdhénie. Pér kété arsye,
shpesh né mésimdhénie pérdoren modele té ndryshme bisedash. Njé bisedé me pyetje-pérgjigje (pyet
mésuesi dhe nxénési pérgjigjet) nuk éshté ményra mé e miré pér té folur, sepse ndérveprimi i
reduktuar né dy individé éshté i varfér. Njé model disi mé i déshirueshém i bisedés né mésimdhénie
éshté njé model né té cilin mé shumé nxénés i pérgjigjen pyetjes sé mésuesit. Ky model gjithashtu nuk
i plotéson kriteret pér njé bisedé né klasé me cilési t&€ miré sepse, pérvec ndérveprimit midis mésuesve
dhe njé numri t& madh nxénésish, ende mungon ndérveprimi i nxénésve me njéri-tjetrin. Modeli mé i
déshirueshém i bisedés né klasé lidhur me arritjen e ndérveprimit cilésor é&shté modeli né té cilin,
bazuar né pyetjen e mésuesit (impulsit), ekziston njé bisedé mes nxénésve. Roli i mésuesit éshté té
kontrollojé se biseda nuk ndérpritet, domethéné, té udhéheqé nxénésit gjaté bisedés sé tyre. Duke
aplikuar kété model té bisedés né klasé, komunikimi dhe ndérveprimi fitojné né ményré té
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konsiderueshme né fushéveprim dhe cilési, gjé gé ndikon drejtpérdrejt né efikasitetin e procesit
mésimor.

Duke pasur parasysh cilésiné e ndérveprimit, mund té flasim pér nivelet e méposhtme té
ndérveprimit midis pjesémarrésve né komunikim:
(1) Prania fizike (komunikimi joverbal, nivelet e ndryshme té lidhjes sé brendshme);
(2) Komunikimi veprim-reagim (pyetje-pérgjigje, pa lidhje té brendshme, procesi i informacionit
- pa ndikim);
(3) Komunikimi empatik (empatia pér té tjerét, pérshtatja e komunikimit me ata me té cilét
komunikojmé, informojmé dhe influencojmé);

(4) Dialogu (komunikimi reciprok empatik, ndikimi reciprok - komunikimi ideal njerézor)"
(Bratanic¢, 1990: 98).
Megjithése té katér nivelet e ndérveprimit mund té gjenden né praktiké, éshté e réndésishme
té theksohet se nga aspekti i cilésisé, rolit dhe réndésisé sé tyre, komunikimi empatik dhe dialogu
duhet té pérpigen né procesin mésimor.

Dégjimi aktiv si bazé e komunikimit té efektshém

Parakushti pér komunikim efektiv né arsimin e larté éshté dégjimi aktiv. Edhe pse dégjimi
aktiv mbéshtetet né ndjenjén e dégjimit, ai nuk mund té reduktohet né aftésiné pasive pér té marré
tinguj ose informacion, sepse ajo kérkon domosdoshmérisht aktivitet intensiv njohés té dégjuesit. Kjo
do té thoté se gjaté bisedés ne tregojmé njé déshiré pér té dégjuar bashkébiseduesin, ta shikojmé até
né sy, té mos e ndérpresim até té dégjojé me mirékuptim, té tolerojé piképamijet ose opinionet gé
ndryshojné nga tonat, té njohé ndjenjat e fshehura pas fjalive té shqiptuara nga folési dhe té pérpiget
té inkurajojé personin tjetér pér té shprehur nevojat, opinionet e tyre, emocione (Galina, 2013).

Dégjimi aktiv ka dy faza: njohja e informacionit bazé qé transmetohet dhe pérdorimi i kétij
informacioni né njé kontekst mé té gjeré komunikues. Si njé aftési komunikimi, presupozohet gé
bashkébiseduesi ose dégjuesi té béjé pérpjekje té caktuara mendore né ményré gé té pérpiget té

kuptojé nivele t€ ndryshme té mesazheve, nga verbale né ato t€ shprehura nga heshtja (Puri¢, 2016).

Nga aspekti i procesit mésimor, né varési té géllimit t& caktuar dhe pérmbajtjes sé punés
mésimore, dégjimi aktiv né arsimin e larté ka karakter informues, kritik, reflektues dhe argétues
(Radojevig, 2015) sepse ofron parakushte pér kuptim efektiv, kujtesé, analizé dhe vlerésim, krijon
marrédhénie, krijon njé mjedis argétues, etj.

Kur flasim pér dégjimin aktiv si njé parakusht pér komunikimin efektiv pedagogjik, Brilhart
et al. listojné cilésité e méposhtme té njé dégjuesi té miré gé jané vecanérisht té réndésishme né
arsimin e larté:

a) Njé dégjues i miré i kushton vémendje kontekstit né té cilin thuhet dicka,
b) Njé dégjues i miré i kushton vémendje ndjenjave té oratorit,
c) Njé dégjues i miré bén pyetje pér t'ia béré té garté cdo gjé atij,

d) Interpreton heshtjen dhe pauzé si¢ duhet dhe reagon né pérputhje me komunikimin (Brilhart,
Galanes dhe Adams, 2001, f. 54)
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Sipas karakteristikave individuale né procesin e dégjimit, mund té pérmendim katér
preferenca dominuese té dégjimit:
1) Dégjuesit e orientuar nga njerézit - kujdesen pér até se si sjellja e tyre e dégjimit ndikon né

sjelljen e prezantuesit dhe pjesémarrésve té tjeré né procesin e komunikimit. Ata tregojné
kujdes dhe asnjé kritiké ndaj prezantuesit.

2) Dégjuesit e orientuar drejt veprimit - kryesisht fokusohen né veprimin fizik: té tilla si
demonstrimi, vizatimi, pérgatitja e materialeve, shkrimi, etj.

3) Dégjues té orientuar né kohé - kujdesuni pér orarin e aktiviteteve dhe kohén pér zbatimin e
tyre.

4) Dégjuesit e orientuar drejt pérmbajtjes — kénagen duke analizuar gjérat qé kané dégjuar dhe
jané té interesuar né burime nga té cilat mund t&¢ mésojné mé shumé rreth temés sé
komunikimit.

Né arsimin e larté, kéto preferenca té dégjimit i japin mundési mésuesit té aktivizojé studentét
me preferenca té ndryshme, né pérputhje me pérmbajtien e mésimit, géllimin dhe objektivat e
pércaktuara, por gjithashtu i ndihmon ata té ndértojné dhe zhvillojné karakteristikat e preferencave té
tjera dhe t'i véné ata né shérbim té dégjimit aktiv.

— Pengesa pér té dégjuar aktivisht

Gjaté procesit té mésimdhénies mund té ndodhin pengesa té ndryshme pér té dégjuar
aktivisht. Shpeshtésia dhe karakteri i tyre varen nga karakteristikat individuale t& nxénésve,
pérmbajtja e komunikimit, por edhe aftésité komunikuese t& mésuesve dhe nxénésve. Shpeshtésia e
kétyre pengesave né arsimin e larté mund té reduktohet né minimum nga planifikimi dhe zbatimi i
duhur i procesit mésimor, me kusht gé pjesémarrésit né procesin e komunikimit t& kené njé nivel té
lakmueshém té aftésive komunikuese.

Pengesat mé té zakonshme pér dégjimin aktiv né arsimin e larté jané:

(1) Pseudo-dégjimi i cili nénkupton vémendjen e rreme dhe pérgendrimin gjaté komunikimit i
cili fsheh mungesén aktuale té vémendjes né komunikim. Manifestohet mé shpesh nga disa
gjeste té shpeshta si tundja, ngritja e vetullave etj.;

(2) Digressioni (dalja nga tema) nénkupton pérgendrimin né disa devijime, d.m.th., duke u
larguar nga tema kryesore né ¢éshtje dhe tema dytésore dhe mé pak té réndésishme;

(3) Fokusi né gjéra té paréndésishme dhe shpérgéndruese éshté njé fenomen gé karakterizohet
nga té drejtuarit e vémendjes né zhurmat gé shogérojné komunikimin (zhurmé, muziké,
objekte né dhomé, drité, temperaturé, ajér, rroba dhe pamjen e bashkébiseduesit);

(4) Dégjimi me njé shtresé té vetme ose sipérfagésore, i cili karakterizohet nga dégjuesi qé
dégjon vetém njé pjesé té informacionit dhe drejton memorizimin e vémendjes né ményré gé
té 1éré pérshtypjen se ai ka marré pjesé aktivisht né té gjithé bisedén;

(5) Dégjimi pérzgjedhés - kur dégjuesi dégjon vetém até gé ai éshté vecanérisht i interesuar, gjé
gé mund té jeté nga dobia mé e madhe pér té, etj;

(6) Refuzimi pérzgjedhés - kur dégjuesi pérgendrohet né tema gé nuk déshiron t'i dégjojé dhe né
pjesén e bisedés kur flitet, ai "pérjashtohet™ ose térhiget;

(7) Ndérpres ose interjektoj diké - kur dégjuesi mezi pret mundésiné pér té théné dicka dhe e
ndérpret diké gjaté njé faze té bisedés jo té destinuar pér bashkéveprim dhe komunikim té
dyanshém;
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(8) Dégjimi né "prité" - éshté karakteristiké e dégjuesit qé dégjon prezantuesin né ményré gé ta
sulmojé sa heré gé i duket se fjalét e tij mund té& merren né pyetje;

(9) Dégjimi mbrojtés nénkupton njé déshiré té vazhdueshme té dégjuesit pér t& mbrojtur veten
mendérisht, verbalisht ose aktivisht nga ¢do gjé gé ai percepton né komunikim si njé lloj té
caktuar sulmi;

(10) Shumé i shpejté pér té pérfunduar éshté njé lloj taktike qé studentét pérdorin pér té shkurtuar
ose ndérpreré rrijedhén e komunikimit pedagogjik. Duke nxjerré pérfundime tepér shpejt,
shpesh e ndérpresin me dashje oratorin, me géllim gé t'i tregojné se e kuptuan dhe arritén né
pérfundime pér njé temé té caktuar, madje edhe para pérfundimit té prezantimit.

Nése shohim rreziget apo pengesat e sipércituara Q& shogérojné dégjimin aktiv né
mésimdhénie, éshté e réndésishme té theksohet se mésuesit me kompetencat e tyre komunikuese dhe
didaktike-metodologjike mund t'i identifikojné me sukses kéto fenomene dhe t'i parandalojné ato. Pér
té parandaluar ndodhjen e kétyre pengesave dhe pér té inkurajuar dégjimin aktiv né arsimin e larté,
teknika té shumta mund té pérdoren me sukses pér té inkurajuar dégjimin aktiv.

—  Teknika pér té inkurajuar dégjimin aktiv né arsimin e larté

(1) Duke parafrazuar e pérséritur até gé thuhet me fjalét e veta. Duke pérdorur kété tekniké,
mésuesi shumé efektivisht mund té kontrollojé nése nxénési e kupton se cfaré po thuhej apo
nése ai ishte njé dégjues aktiv dhe ta motivojé até pér té vazhduar me pérfshirjen njohése dhe
emocionale;

(2) Pérmbledhja - nxjerrja né pah e sendeve kryesore, dhe pjesét e informacionit t&€ pérmendura
né bisedé ose pérséritja e temés dhe ndjenjave kryesore qé shfaqi ose shprehu oratori;

(3) Duke béré pyetje - béjini njé pyetje studentit dhe vendoseni até né gjendje té vazhdojé té flasé
dhe té paragesé né ményré qé té marré njé pérgjigje té ploté gé do té parandalonte
kegkuptimin;

(4) Sgarim - nénkupton aftésiné e bérjes sé pyetjeve pozitive né ményré gé ta motivojé studentin,
ta inkurajojé até té shprehé ose té sgarojé opinionin, pozicionin apo vlerésimin e tij dhe té
sgarojé mé tej, t'i shpjegojé ato;

(5) Riwording mesazhet - riwording mesazhet gé ju keni marré nga studentét pér té kontrolluar se
keni dégjuar dhe kuptuar até mirg;

(6) Inkurajimi, nxitja - inkurajimi i studentéve pér té investuar pérpjekje dhe angazhim shtesé
rreth pérmbajtjes sé komunikimit dhe angazhimit té tyre mendor pér té paré marrédhéniet dhe
marrédhéniet shkak-pasojé, ose pér té shprehur njé géndrim kritik rreth problemit té
komunikimit;

(7) Lehté&simi - njé proces i inkurajimit té studentéve pér té folur sa mé shpesh té jeté e mundur
duke pérdorur shenja verbale dhe jo-verbale gé i béjné té ditur se ne jemi duke dégjuar me
kujdes (sy hapur, supe té ngritura, ,, hm ..., po ...., aha ...);

(8) Té dégjosh pa dénim - tregoju studentéve se ne i afrohemi bisedés pa paragjykime dhe me njé
géndrim té hapur pér té dégjuar mendimin e té tjeréve, pavarésisht nése ajo éshté né
kundérshtim me tonén;

(9) Komunikimi empatik - tregojné se ju jeni té afté pér té paré gjérat nga pozita e studentéve, pér
té kuptuar géndrimet, opinionet dhe ndjenjat e tyre, domethéné, pér té véné veten né "képucét
e tyre";

(10) Reflektimi - jepuni studentéve mendimin tuaj rreth veprimeve dhe ndjenjave té tij né ményré
gé ata té diné se ¢faré efekti kané 1€né veprimet e tyre mbi ju;
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(11) Konfirmimi ose vlerésimi - konfirmojné apo vlerésojné garté géndrimin ose veprimin e
studentit dhe késhtu tregojné respekt dhe vlerésim, né ményré gé t'i motivojné mé tej gé té
dégjojné aktivisht.

Pérdorimi i teknikave pér inkurajimin e dégjimit aktiv siguron pérfshirjen mendore dhe
emocionale té studentéve né procesin e komunikimit, ndérveprimit dhe komunikimit efektiv.

Zgjidhja konstruktive e konfliktit si njé parakusht i komunikimit
efektiv né klasé

Konflikti mund té pérkufizohet si mosmarréveshje ndérpersonale e cila karakterizohet nga
konflikt i hapur ose latent midis njerézve me interesa té ndryshme dhe mosmarréveshje té theksuara
rreth realizimit té géllimeve, objektivave ose aktiviteteve té caktuara. Konfliktet jané pjesé e jetés sé
pérditshme té té gjithéve ne dhe kérkojné njé gasje té pérkushtuar né kapércimin e tyre sepse sjellja e
njerézve né situata konflikti varet nga shumé faktoré té tillé si personi me té cilin kemi réné né
konflikt, shkaku, kursi dhe pérmbajtja e konfliktit.

Konfliktet mund té ndahen né: konflikte té€ brendshme, konflikte ndérpersonale té
bashkémoshataréve, konflikte mésues-nxénés, konflikte familjare dhe konflikte me té& panjohur.
Mésuesi, si njé faktor ky¢ né mésimdhénie, duhet té dijé domosdoshmérisht vegorité thelbésore té
konfliktit dhe ményrat e reagimit né ményré qé té zgjidhé me sukses situatat né té cilat lindin
konflikte né punén e tij / saj arsimore. Tre modelet bazé té zgjidhjes sé konfliktit jané:

Fitore-fitore: zgjidhje qé i ofrojné secilés palé njé pérfitim té caktuar;
Fitore-humbje: zgjidhjet né té cilat njéra palé ka disa pérfitime né kurriz té tjetrés;
Humbje-humbje: zgjidhje né té cilat asnjéra palé nuk pérfiton.

Megjithése zgjidhja e konflikteve sipas modelit win-win éshté mé e véshtira pér t'u arritur,
mésuesi me kompetencat e tij sociale duhet té pérpiget kurdoheré pér kété géllim. Megjithaté, éshté e
réndésishme té dimé se dy modelet e tjera kané gjithashtu vleré té réndésishme arsimore né situatat
kur nxénésit duhet té térhegin vémendjen ndaj démshme té pjesémarrjes aktive né konflikte.

Zbatimi me sukses i mésimeve kérkon gé mésuesi té njohé miré ményrat si té reagojé ndaj
konflikteve dhe té béjé zgjedhjet e duhura né pérputhje me situatén specifike. Stilet kryesore té
reagimit né njé situaté konflikti jané:

Térheqgja éshté njé ményré pasive reagimi dhe nénkupton shmangien mendore té konfliktit
dhe duke besuar se konflikti do té zhduket veté. Megjithése térhegja nga situatat e konfliktit duhet
shmangur sepse konflikti sigurisht gé do té rishtohet né té ardhmen, ky model reagimi éshté i
dobishém né rastet kur konflikti nuk é&shté i réndésishém dhe kur siguron gé njé detyré té pérfundojé.

Koncesioni éshté pérshtatja me palén tjetér dhe karakterizohet nga shgetésimi pér interesat
dhe nevojat e palés tjetér. Té dy palét priren té reduktojné dallimet midis tyre dhe té theksojné
ngjashmérité. Krijohet njé harmoni e dukshme, por thelbi i problemit lihet pas dore.

Kompromisi éshté gatishméria pér té dhéné dicka né kémbim té dickaje tjetér dhe mé sé
shpeshti nénkupton njé zgjidhje té shpejté té ndérsjellté gé pjesérisht i kénaq té dyja palét. Né kété
model kérkohet njé zgjidhje e pranueshme, jo optimale.
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Bashképunimi éshté njé konfrontim i hapur me konfliktin dhe njé fokus né njé zgjidhje té
kénagshme reciproke. Si ményra mé efektive pér té zgjidhur konfliktet, bashképunimi bazohet né
analizén e dallimeve midis paléve né konflikt, gjetjen dhe zgjidhjen e problemeve né ményré gé té
dyja palét té pérfitojné.

Ményrat e zgjidhjes sé konflikteve gé duhet té shmangen veganérisht né mésimdhénie jané:
konkurrenca/ konflikti dhe akomodimi hedonistik.

Konkurrenca éshté pérdorimi i pushtetit pér té arritur géllimin e tij dhe karakterizohet nga njé
orientim drejt interesave personale dhe njé neglizhencé e ploté e njerézve té tjeré. Kjo éshté ményra
mé pak e déshirueshme pér té zgjidhur konfliktet dhe duhet shmangur né mésimdhénie.

Strehimi hedonist nénkupton prirjen e mésuesit pér té kénaqgur té dyja palét né konflikt, edhe
kur kérkesat jané jorealiste. Kjo éshté ményra e gabuar dhe mund té thellojé konfliktin.

Mésuesit dhe té gjithé ata gé jané té angazhuar drejtpérdrejt apo térthorazi né procesin
arsimor duhet té pérgéndrohen né zgjidhjen konstruktive té konfliktit. Baza e késaj gasjeje éshté:
1) decentring - duke i paré gjérat nga perspektivat e té tjeréve?;
2) izolojné problemet nga konflikti;
3) pamje anésore - gasje anésore ndaj problemit;
4) shprehje té garta té ndjenjave; pérkthimit pér nevojat;
5) té formulojé kérkesat ose pritjet;
6) duke kérkuar ményra alternative pér té pérmbushur nevojat pér té dyja palét né konflikt;
7) duke kérkuar dhe arritur konsensus;

Aftésité gé presuposojné zgjidhjen konstruktive té konfliktit gé mésuesit duhet té zhvillojné si
gjaté edukimit formal ashtu edhe népérmjet zhvillimit profesional dhe veté-edukimit té vazhdueshém
jané:

1) dégjimi aktiv dhe refleksiv / dégjimi me empati;

2) pérkthimin e deklaratave té té dyja paléve né konflikt né gjuhén e nevojave dhe ndjenjave;
3) pérkthimi i ti - fjalimit dhe me - té folurit;

4) veté-respekti - nevojat thelbésore;

5) respekti pér personin tjetér — nevojat e tij/saj thelbésore;

6) duke u fokusuar né problemin (teknika kétu dhe tani);

7) duke shprehur garté ndjenjat dhe nevojat e veta né lidhje me problemin;

8) respektin pér personin tjetér dhe kujdesin pér t&/saj né konflikt;

9) duke marré pérgjegjésiné pér sjelljen e tij.

Falé aftésive té mésipérme dhe orientimit drejt zgjidhjes konstruktive té konflikteve, mésuesit
mund té sigurojné numrin minimal té konflikteve dhe t'i zgjidhin ato me sukses kur ato ndodhin.
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Marré mé 2001. ~ Terwel, J. et al. (2001). Proceset e té mésuarit bashképunues té studentéve: Njé

perspektivé shumégjuhéshe longitudinale. British Journal of Educational Psychology, Vol. 71,
619-645.
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Shtojca 1: Skenari i njé teme mésimi: Dégjimi aktiv né klasé

Tema e mésimit:

DEGJOJNE AKTIVISHT NE KLASE

Pérmbledhje e
pérmbajtjes:

Karakteristikat e dégjimit aktiv;

Preferencat e dégjimit;

Pengesat pér té dégjuar aktivisht né mésimdhénie;
Teknikat pér té inkurajuar dégjimin aktiv.

Objektivat

Té kuptojmé cilésité e dégjimit aktiv né klasé;

- Duke u njohur me preferencat e dégjimit dhe mundésiné e pérdorimit té tyre né
procesin mésimor;

- Duke u trajnuar pér té identifikuar né ményré efektive pengesat pér té dégjuar
aktivisht né mésimdhénie dhe pér té marré masa pér t'i trajtuar ato;

- Adoptimi dhe trajnimi praktik pér zbatimin e teknikave pér inkurajimin e
dégjimit aktiv.

Synimet e té mésuarit

Pritet qé pas kétyre mésimeve nxénésit té jené né gjendje té:

1) té kuptojé karakteristikat e dégjimit aktiv né mésimdhénie dhe té ndértojé njé
marrédhénie aktive ndaj tyre;

2) té njohé preferencat e dégjimit dhe mundésité e pérdorimit té tyre efikas né
procesin e mésimdhénies;

3) té identifikojé pengesat pér té dégjuar aktivisht né mésimdhénie dhe té marré
masat e duhura pér t'i eliminuar ato;

4) té aplikojé teknikat e inkurajimit té dégjimit aktiv né praktikén mésimore.

Metodat e
instruksioneve

- Bisedé (diskutim), Demonstrim, Prezantim gojor (pérshkrim, shpjegim, té
folur), Dokumente praktike dhe ilustruese.

Lloji i instruksioneve

Grup, Frontal dhe Individual

Mijete ndihmése pér
mésimdhénien

Letér me ngjyra, shénues, kuti

Materiali pér té mésuar:

Marré mé 2005. ~ Suzi¢, N. (2005). Pedagogjia za XXI vijek [Pedagogjia pér

shekullin e 2], Banja Luka : TT Centar, . 183 né dispozicion né

https://www.academia.edu/7077733/Nenad_Suzic_Pedagogija_za 21 vijek

Bognar, L. (1998). Govor nenasilja [Fjalim jo i dhunshém]. Osijek, f.36.

(Lista Radni "Zna$§ 1i slusati" [Flet€¢ pune "A mund t€ dégjoni"]) né

dispozicion né https://ladislav-

bognar.net/sites/default/files/Govor%20nenasilja_0.pdf

- Fleté pune pér teknikat pér té inkurajuar dégjimin aktiv:
http://treninzi.rs/tehnike-aktivnog-slusanja/
http://www.obukeikursevi.com/vestina-aktivhog-slusanja/

Fleté vlerésimi (pjesé e skenarit t& mésimit)
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MESIMI KRYESOR: 8:30 — 10:00
PJESA HYRESE E MESIMIT: 08:30-08:45

Pjesa hyrése e mésimit ka pér géllim t'i motivojé nxénésit té mendojné pér karakteristikat e dégjimit aktiv
né mésim.

Meésuesi: u siguron nxénésve fletén e punés nr. 5 té pérgatitur , t& cilén e mbushin né ményré anonime,
bazuar né pérvojén e tyre.

Studentét: plotésoni fletén e punés gé pérmban pyetje pér disa elemente té dégjimit aktiv cilésor, si: A e
shikoni personin gé flet? A i dégjon dhe i pérdor shprehjet dhe gjestet e fytyrés? A mendoni pér até gé po
thoté personi? A té vjen keq pér até person? A bén pyetje nése nuk kupton digka? A pérpigesh ta vésh
veten né pozicionin e atij personi? A e ri-interpreton heré pas here até gé po thoté personi pér t'u
siguruar gé té kuptosh miré? A e ndihmon njé person té sgarojé problemin e tyre? A e mbéshtet njé
person gé ta zgjidhé veté problemin e tij? Pérvec kétyre pyetjeve né fletén e punés, studentét mund té
shtojné edhe disa ményra té tjera g€ mund t'i pérmirésojné aftésité e tyre té té dégjuarit.

Pasi nxénésit mbushin fletén e punés dhe e vendosin né kutiné mbi tavoling, mésuesi nxjerr fletét dhe té
gjithé sé bashku analizojné se sa nxénés po shohin personin qé flet, duke pérdorur shprehjet e fytyrés, etj.
Né bazé té rezultateve, té gjithé i vlerésojné rezultatet sé bashku dhe arrijné né pérfundimin se cilat
elemente té dégjimit aktiv né mésim mund té pérmirésohen. Mésuesi thekson se kjo do té mésohet né
mésimin e sotém. Mésuesi pércakton se ¢faré éshté dégjimi aktiv dhe thoté se si ndryshon nga dégjimi i
zakonshém dhe i pérditshém.

Né kété pjesé té klasés, ata nuk analizojné pyetjen e hapur nga lart - Si mund té pérmirésohet dégjimi.

PJESA KRYESORE E MESIMIT: 08:45- 09:50
Pjesa e paré: 08:45 -09:15

Meésuesi: i ndan nxénésit né 9 grupe. Cdo grup merr materiale mésimore gé lidhen me:

1) grupet 1-4: njé preferencé dégjimi: Orientimi ndaj njerézve, Orientimi ndaj pérmbajtjes, Orientimi né
rrjedhén e kohés, Orientimi i Veprimit;

2) grupet 5-9: njé nga pengesat pér dégjimin aktiv: Pseudo-dégjimi; Digresion; Pérgéndrohu né
irrelevancat dhe shpérgendruesit; Dégjimi mbrojtés; Shumé shpejt pér té pérfunduar.

Materiali i t& mésuarit té cilin grupet e pérdorin éshté né té vérteté ekstrakte né preferencat e dégjimit dhe
pengesat pér dé€gjimin aktiv nga: Suzi¢: Pedagogjia pér shekullin e 21-t&, p. 184,185, 186.

Pas shpérndarjes sé materialeve, mésuesi pércakton kohén e punés né grup (20 min) dhe ndan detyrat gé
nxénésit duhet té kryejné brenda punés né grup. Mésuesi u thoté anétaréve té grupit t'i ndajné veté kéto
detyra.

Puna e grupit studentor:

Detyrat pér nxénésit nga grupet 1-4:

1) té analizojé vetité e preferencés sé dégjimit dhe té pérmbledhé vecorité bazé té tij;
2) té krijojé njé shembull té preferencés sé deklaruar nga pozicioni i njé studenti;

3) tregojné njé shembull té preferencés sé deklaruar nga pozita e mésuesit.

Detyrat pér studentét nga grupet 5-9:

1) paragesin vecorité thelbésore té pengesave pér dégjimin aktiv;

2) té krijojé njé shembull t& pengesés sé deklaruar nga pozita e njé studenti;
3) tregojné njé shembull té pengesés sé deklaruar nga pozita e mésuesit.

Pas punés né detyrat, grupet pérmbledhin rezultatet dhe pérfundimet e punés sé tyre (10min) duke réné
dakord se si do ta paragesin kété.

Pjesa e dyté: 09:15 - 9:45

Meésuesi: Shpjegon se nxénésit kané mésuar rreth 4 preferencave té dégjimit té pércaktuara nga Kiti
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Uatson dhe pengesat mé té zakonshme pér té dégjuar aktivisht né klasé dhe hap njé prezantim plenar né
té cilin nxénésit do té paragesin rezultatet e punés né grup.

Prezantimi i grupeve: (30 minuta)

Sé pari, grupet 1-4 paragesin karakteristikat e preferencave té dégjimit dhe japin shembuj nga pozita e
nxénésve dhe mésuesve, t€ ndjekur nga grupet 5-9 té cilét paragesin pengesat mé té zakonshme té
dégjimit aktiv dhe shembuj nga pozita e mésuesve dhe nxénésve.

Gjaté prezantimit plenar nga grupet, mésuesi koordinon dhe udhéheq nxénésit.

PJESA E FUNDIT E MESIMIT (9.45-10.00)

Diskutim mbi pérfundimet dhe theksimi i vlerés sé tyre aplikative né praktikén e menjéhershme té
mésimdhénies.

Mésuesi flet pér:

1) réndésiné e preferencave té dégjimit né mésimdhénie dhe mundésiné e pérdorimit té tyre efikas;

2) aftésité e mésuesve pér té njohur pengesat e dégjimit aktiv dhe pér té pérmirésuar aftésité e tyre né
kété fushé.

Studentét marrin pjesé aktivisht né diskutim duke ndaré pérvojat e tyre dhe dilemat gé mund té kené pas
pérfundimit té caktimeve.

USHTRIMET: 10:15-11:00

PJESA HYRESE E MESIMIT (10:15-10:20)

Mésuesi: u thoté nxénésve se ka shumé teknika pér té inkurajuar dégjimin aktiv. Ai vé né dukje se
pérzgjedhja e tyre varet nga numri i nxénésve, nga natyra e pérmbajtjes gé mésohet né klasé, por edhe
nga karakteristikat e ¢do individi. Ai u shpjegon studentéve se ata do té njihen me teknikat kryesore dhe
do t'i prezantojé ata me ¢éshtjet organizative té punés né grup.

PJESA KRYESORE E MESIMIT : 10:20-10:50
Pjesa e paré: 10:20-10:30

Mésuesi i ndan nxénésit né 6 grupe: Grupi 1-Parafrazim, Grupi 2-Pérmbledhja; Grupi 3-Béj njé pyetje;
Grupi 4 - Lehtésimi; Grupi 5 - Inkurajimi; Grupi 6 - Shpjegimi.
Pas formimit té grupeve, mésuesi u jep nxénésve fleté pune mbi teknikat e pérdorura pér té inkurajuar
dégjimin aktiv:
http://treninzi.rs/tehnike-aktivnog-slusanja/
http://www.obukeikursevi.com/vestina-aktivhog-slusanja/

Puna e grupit studentor: studentét punojné né detyra né grupe.

Caktimet pér studentét:
1) njihu me teknikén e inkurajimit té dégjimit aktiv (5 min.
2) bazuar né pérvojén e tyre, pérshkruani njé shembull té njé teknike té caktuar ose krijoni njé shembull
nése studentét nuk kané pérvojé me njé tekniké té caktuar (5min)
Pas punés né detyrat, studentét planifikojné njé prezantim té rezultateve.

Pjesa e dyté: 10:30-10:50

Aktivitetet e studentéve: Prezantim i grupit plenar

Té gjitha grupet paragesin teknikén e tyre dhe pérshkruajné njé shembull.
Aktiviteti mésues-nxénés

Mésuesi ndihmon, shpjegon, drejton prezantimet né grup
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PJESA E FUNDIT E MESIMIT (10:50-11:00)

Mésuesi nxjerr fletét e punés gé nxénésit mbushén né fillim té leksionit t& paré dhe u jep mundésiné
studentéve té shkruajné pérgjigjen me stilolaps té kuq né pyetjen e hapur t& méposhtme - Si mund té
pérmirésohet dégjimi. Studentét pérdorin dhe tregojné se ku jané krahasuar tani me fillimin, d.m.th., se sa
kané mésuar pér kété temé.©®

Vlerésimi: Studentét pérfundojné shkallén e vlerésimit duke shénuar nivelin e arritjeve me njé shenjé X.
Pasi nxénési té keté pérfunduar ké&té, mésuesi vleréson angazhimin e tyre né klasé, kuptimin e
pérmbajtjes dhe aftésiné pér té aplikuar njohurité e fituara (me njé ngjyré té ndryshme té lapsit me njé
noté 5-10).

Shkalla e vlerésimit:
Emri dhe mbiemri i studentit: 5
E di se c¢faré éshté dégjimi aktiv
| di preferencat e dégjimit
I njoh pengesat e dégjimit aktiv
Mund t'i dalloj pengesat mé té zakonshme pér té
dégjuar aktivisht
Kam zotéruar teknika pér té inkurajuar dégjimin
aktiv
Jam né gjendje té pérdor teknika pér té inkurajuar
dégjimin aktiv
VLERESIMI | MESUESIT angazhimi té kuptuarit aplikativ

Shtojca 2: Skenari i njé teme mésimi: Zgjidhje konstruktive e
konflikteve né klasé

Tema e mésimit: ZGJIDHJE KONSTRUKTIVE KONFLIKTI NE KLASE

Pérmbledhje e Konfliktet, vecorité, shkaget, llojet dhe zgjidhjet;

pérmbajtjes: Stilet e reagimit né konflikt;

Zgjidhje konstruktive e konflikteve né 6 faza;

Krijimi i njé modeli pér zgjidhjen konstruktive té konflikteve né klasé.

Objektivat Kuptimi i natyrés sé konfliktit dhe modelet potenciale té reagimit né situatat e
konfliktit;
Té jesh né gjendje té& njohésh situatat e konfliktit dhe té zgjedhésh modelet e
pérgjigjeve optimale;

- Mastering dhe menaxhimin e teknikés sé zgjidhjes konstruktive té konfliktit;

- Trajnim pér zgjidhjen konstruktive té konfliktit né klasé.

Synimet e té Pas mésimeve, nxénésit do té jené né gjendje té:

mésuarit 1) Té kuptojé natyrén e konflikteve dhe té zhvillojé modele té reagimit né situatat e
konfliktit;

2) té njohin situatat e konfliktit dhe té pérdorin modelet e pérshtatshme té zgjidhjes
sé konflikteve;

3) té pérdorin teknikén konstruktive té zgjidhjes sé problemeve;

4) té zgjidhé né ményré konstruktive konfliktet né praktikén e menjéheréshme
arsimore.
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Metodat e
instruksioneve

Grup, individual dhe frontal

Lloji i
instruksioneve

Puné praktike, Bisedé (diskutim), Demonstrim, Prezantim gojor (pérshkrim,
shpjegim, té folur)

Mjete ndihmése pér
mésimdhénien

Flipchart, letér me ngjyra, stilolapsa me majé ndjenje, letra me ngjyra
Materiali pér té mésuar:

Marré mé 2005. ~ Suzi¢, N. (2005). Pedagogjia za XXI vijek [Pedagogjia pér
shekullin e **), Banja Luka : TT Centar, f. 310-360 né dispozicion né
https://www.academia.edu/7077733/Nenad_Suzic_Pedagogija_za 21 vijek
https://www.living-democracy.com/me/textbooks/volume-2/unit-4/

Situatat pedagogjike / Patenta e mésuesit né dispozicion né
http://licencazarad.palankaonline.info/pedagogija/10-pedagoske-situacije
Fleté vlerésimi (pjesé e skenarit té mésimit)
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MESIMI KRYESOR: 8:30 — 10:00
PJESA HYRESE E MESIMIT: 08:30-08:40

Pjesa hyrése e mésimit duhet t'i béjé nxénésit té mendojné rreth konflikteve dhe ményrave té ndryshme té
reagimit ndaj tyre.

Meésuesi: i prezanton nxénésit me temén e klasés me njé bisedé heuristike, d.m.m.t., duke béré pyetje
zhvillimi: A éshté konflikti njé term gé e hasim pothuajse ¢do dité? Cfaré éshté konflikti? Sa shpesh
ndodhin konflikte né klasé? Cilat jané burimet mé té zakonshme té konflikteve?

Pasi i drejton nxénésit té mendojné, mésuesi sugjeron se ka tre zgjidhje pér zgjidhjen e konflikteve: win-
lose, lose-lose, win-win, dhe u kérkon nxénésve té shpjegojné se si i kuptojné kéto.

PJESA KRYESORE E MESIMIT: 08:40- 09:50
Pjesa e paré: 08:40 -09:10

Meésuesi: i ndan nxénésit né grupe duke pérdorur teknikén me katér kénde. Cdo kénd quhet sipas njé prej
stileve té reagimit ndaj konflikteve (TERHEQJE, BASHKEPUNIM, CLODHJE, LESHIM). Studentét
bashkohen me kéndin gé pasqyron stilin e tyre mé té zakonshém té reagimit. Nése ka madhési té
pabarabarté né grup, studentét zgjedhin njé stil t€ ndryshém reagimi sipas frekuencés dhe késhtu me
radhé derisa t& formohen grupe numerikisht uniforme. Cdo grup, né pérputhje me stilin e reagimit,
merrte fleté pune (pjesé nga literatura: Zgjidhje e konfliktit krijues né klasé - materiale;  Suzié:
Pedagogji pér shekullin e 21-t€). Pas shpérndarjes sé materialeve té mésimit, mésuesi pércakton kohén e
punés né grup (30 min) dhe shpérndan detyrat gé studentét shkémbejné brenda grupit sipas kapaciteteve
dhe interesave té tyre individuale.

Puna e grupit studentor:

Caktime pér studentét

1) té analizojé karakteristikat e njé stili t€ vecanté té zgjidhjes sé konfliktit, duke menduar né ményré
kritike rreth tyre dhe duke sintetizuar pérfundimet nga piképamja e udhézimit;

2) nxjerr pérfundime né té cilat situatat mund té aplikohet njé stil i vecanté reagimi né instruksione dhe
aktivitete jashtéshkollore;

3) mendoni pér njé situaté kur stili i reagimit té deklaruar nuk duhet té zbatohet né klasé;

4) té krijojé shembuj té zbatimit té sakté té njé stili specifik né instruksione ose aktivitete jashtéshkollore.
Té gjitha grupet paragesin stilet e tyre té zgjidhjes sé konflikteve népérmijet detyrave té njéjta (té
listuara).

Pjesa e dyté: 09:10- 09:20

Puna e grupit studentor:

Pasi kané pérfunduar caktimet, grupet pérmbledhin rezultatet dhe pérfundimet (10min) duke réné dakord
pér ményrén e paragitjes sé kétyre rezultateve. Pér ta béré mé té lehté lundrimin né pjesén plenare gé
pason, studentét mund té paragesin pérfundimet e tyre né letrat me ngjyra ose né njé harté t¢ mendjes.

Pjesa e treté: 09:20 - 9:45

Mésuesi: shpjegon se nxénésit u njohén me 4 ményra si reagojné ndaj konflikteve; se ndryshojné nga
vecorité cilésore dhe se do té paragiten si té tilla. Térheqgja dhe léshimet shihen si mé pak té
déshirueshme, ndérsa kompromisi dhe bashképunimi jané mé té déshirueshmet. Pér mé tepér, mésuesi
pérshkruan shkurtimisht stilin e pesté, té padéshirueshém té reagimit: konfliktin/konkurrencén. Mésuesi u
jep dyshemené grupeve gé do té paragesin rezultatet e caktimeve né diskutimin plenar.

Paraqitja plenare: (20 minuta= 4*5 min)
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Grupet paragesin stilet e tyre té reagimit nga aspekti i detyrave té pércaktuara.
Mésuesi koordinon prezantimin e tyre, drejton nxénésit, thekson gjérat mé té réndésishme.

Pjesa e katért: 09:45-09:50

Diskutim mbi pérfundimet dhe theksim i vlerés sé tyre aplikative dhe funksionale né praktikén e
menjéhershme té mésimdhénies (5 min)

PJESA E FUNDIT E MESIMIT: 9:50-10:00

Mésuesi me njé prezantim interaktiv PowerPoint shpjegon bazén e zgjidhjes konstruktive té konfliktit
népérmjet dy njésive bazé:

1) Cila éshté baza e zgjidhjes konstruktive té konfliktit?:
- decentring - duke i paré gjérat nga perspektivat e té tjeréve;
- té izolojé/nxjerré problemet nga konflikti;
- pamje anésore - gasje anésore ndaj problemit;
- shprehje e garté e ndjenjave; pérkthimit pér nevojat;
- té formulojné kérkesat ose pritjet;
- kérkimin e ményrave alternative pér té pérmbushur nevojat vulnerabél pér té dyja palét né konflikt;
- kérkimin dhe arritjen e konsensusit dhe festimit.

2) Aftésité gé jané kérkesa pér zgjidhjen konstruktive té konfliktit:
- dégjimi aktiv dhe refleksiv / dégjimi me empati;
- pérkthimin e deklarimeve té té dyja paléve pér konfliktin né gjuhén e nevojave dhe ndjenjave;
- pérkthimi i ti - fjalimit dhe ME - fjalimit;
- veté-respekt - nevojat thelbésore;
- respekti pér personin tjetér — nevojat e tij/saj thelbésore;
- duke u fokusuar né problemin (teknikén kétu dhe tani);
- duke shprehur garté ndjenjat dhe nevojat e veta né lidhje me problemin;
- respekti pér personin tjetér dhe kujdesi pér té/saj né konflikt;
- duke marré pérgjegjésiné pér sjelljen e tij.

USHTRIMET: 10:15-11:00

PJESA HYRESE E MESIMIT: 10:15-10:20

Mésuesi: u thoté nxénésve se géllimi i ushtrimeve éshté té zotérojné teknikén e zgjidhjes sé konfliktit. |
udhézon ata né ményrén se si duhet té punojné dhe shpérndajné materiale mésimore ( Paketa materialesh
mésimore e studentéve: "Zgjidhja e konfliktit né gjashté faza"- https://www.living-
democracy.me/textbooks/volume-6/chapter-8/exercise-2

PJESA KRYESORE E MESIMIT: 10:20-10:40
Pjesa e paré: 10:20-10:40
Puna e grupit studentor: studentét né grupe té formuara né leksione punojné né detyrat.

Caktimet pér studentét:
1) Teé njihemi me fazat e zgjidhjes konstruktive té konfliktit (10 min)
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2) zgjidhjen e konflikteve specifike duke aplikuar modelin e zotéruar (situata té zgjedhura
pedagogjike pér marrjen e njé licence pér mésuesit) (10min)

Pjesa e dyté: 10:40-10:10:55

Prezantimi plenar i modeleve té krijuara pér zgjidhjen konstruktive té& konfliktit dhe diskutimi rreth
zgjidhjeve té hartuara.

PJESA E FUNDIT E MESIMIT: 10:55-11:00

Vlerésimi: Né fund té mésimit, mésuesi vendos njé fleté vlerésimi pér secilin grup né flipchart. Cdo
student vleréson rezultatin e arritur né fushén e tyre me notén 5-10 sipas kritereve té dhéna.

Pas tyre, mésuesi pércakton notat pér ¢cdo nxénés duke rrumbullakuar notén e nxénésit ose duke e
korrigjuar até me njé stilolaps me majé ndjenje té njé ngjyre tjetér, dhe pastaj pércakton notén
summative.

Fleté vlerésimi/shkallé:
GRUPI A Stl1 |[St.2 |[St.3 |St.4 |St5

Njohuri pér vegorité thelbésore té konfliktit

Kuptimi i stileve té zgjidhjes sé konflikteve
Identifikimi i situatave né té cilat stilet e ndryshme té
zgjidhjes sé konflikteve mund té pérdoren né ményré
efektive né mésimdhénie

Duke zotéruar teknikén konstruktive té zgjidhjes sé
konfliktit

Aftésia pér té krijuar njé zgjidhje konstruktive ndaj
shembujve specifikeé té situatave té konfliktit
VLERESIMI | SHUMANSHEM | MESUESIT

*Fleté vlerésimi krijohet né bazé t& numrit t& nxénésve. Ajo duhet té mbushet publikisht dhe éshté e
déshirueshme gé nxénésit dhe mésuesit té komunikojné duke e mbushur até (ofroni shpjegim, flisni pér
dilemat).
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PYETJE

Si e interpreton teoria konstruktiviste
procesin e mésimdhénies dhe té té
mésuarit?

Cilat jané llojet dhe metodat mé té
zakonshme té udhézimit né teoriné e té
mésuarit konstruktivist?

Cili éshté roli i mésuesve dhe studentéve né
teoriné e té nxénit konstruktivist?
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Prezantimi

Konstruktivizmi éshté njé gasje relativisht e re ndaj procesit té njohjes dhe té mésuarit.
Ndonése njé periudhé e gjaté e zhvillimit t¢ mendimit pedagogjik i parapriu vendosjes sé
konstruktivizmit né arsim si¢ e njohim sot, ai éshté béré pjesé e forté e politikave arsimore vetém né
dekadat e fundit. Sot, mund té dallohet trendi né rritje i popullaritetit dhe pérdorimi mé i shpeshté
praktik, madje mund ta konsiderojmé até si gasjen kryesore teorike né arsim, dhe éshté gjithashtu
themeli i shumé sistemeve moderne arsimore (Amineh & Asl, 2015). Mund té falénderojmé
ndryshimet né shogériné moderne, shkencén dhe teknologjiné gé e vendosin individin né role té reja
shogérore né té cilat ai pritet té jeté mé aktiv, i vetédijshém, kritik, i pavarur, i adaptueshém,
bashképunues, etj. Sistemet arsimore pritet t& mbéshtesin zhvillimin té individéve té tille, dhe
konstruktivizmi si njé paradigmé edukative ofron metoda, teknika dhe mjete pér ta béré kété. Arsimi
universitar mé shumé se kurré po pérballet me sfidén e veprimtarisé sé duhur arsimore dhe té
edukimit té aftésive socio-emocionale dhe intelektuale té studentéve té tij si dhe pér zhvillimin e
aftésive profesionale dhe shkencore. Pér kété arsye teoria konstruktiviste béhet baza e mésimdhénies
dhe té nxénit né universitete.

Konstruktivizmi po térheq gjithnjé e mé shumé vémendjen né arsimin modern pér shumé
arsye, por né thelb té té gjithave géndron géllimi i pérbashkét: té béhet mésimi mé efikas né krahasim
me ményrat tradicionale té mésimdhénies. Mésimi tradicional e njihte suksesin e nxénésve pérmes
arritjeve dhe nuk fokusohej né aftésité e té nxénit apo né zbatimin praktik té njohurive. Kjo ¢oi né
memorizimin e pastér dhe kegkuptimin e thelbit té asaj qé mésohet, si dhe né harresén e shpejté dhe
pamundésiné pér té lidhur materialin mésimor me kontekstin e jetés reale. Né arsimin modern, roli i
pérvojave individuale né té nxénit dhe mésimdhénien theksohet gjithnjé e mé shumé, duke respektuar
kontekstin né té cilin pérftohen kéto pérvoja. Prandaj, géllimi i paradigmés sé re té arsimit éshté té
zBvendésojé mésimin pasiv dhe vlerésimin e standardizuar t& njohurive me té mésuarit ndérveprues,

bashképunues dhe vlerésimin e individualizuar (Milutinovi¢, 2011; Vrki¢ Dimi¢, 2011).
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Konstruktivizmi hedh poshté idené e mbajtur prej kohésh se dija, si e tillé, mund té
transferohet nga "njohuri" te nxénési, se ajo thjesht mund té transportohet nga njé person te tjetri.
Konstruktivizmi, né té kundért, né thelb paraget idené se nxénési né fakt ka pjesén e tij té
pérgjegjésisé né proces, shumé mé té madhe se pérgjegjésia e njé dégjuesi té thjeshté pasiv.
Konstruktivistét besojné se dija nuk merret, por ndértohet. Pedagogjia e re, e bazuar né konstruktivist,
zhvillon programe dhe strategji novatore, dhe transferimi i njohurive si i tillé mbetet né té kaluarén
(Milutinovi¢, 2016). Njé qasje e tillé ndaj arsimit éshté edhe mé e rénd€sishme né€ arsimin e larté.

Avantazhi i konstruktivizmit éshté né fokusimin né ndértimin kuptimploté, bashképunues dhe
té bazuar né pérvojé té njohurive, dhe vlera e tij pér mésimin éshté domethénése: rolet e té dyve, atyre
gé japin mésim dhe atyre gé mésojné transformohen, fokusi éshté né té menduarit aktiv dhe
pjesémarrja. e té gjithé pjesémarrésve né procesin mésimor dhe zhvillimi i vazhdueshém i aftésive té
tyre. Njé ndryshim i tillé i paradigmés arsimore éshté njé proces i véshtiré dhe afatgjaté gé kérkon
ndryshim té vetédijes, d.m.th., veté-reflektim dhe zhvillim profesional t& mésuesve. Megjithaté, sjell
edhe pérfitime, mé e réndésishmja prej té cilave éshté afirmimi mé i madh i profesionit t€ mésuesit.

Disa véshtirési sigurisht g& mund té lidhen me mésimdhénien konstruktiviste, si¢ éshté
relativizmi i tepért i theksuar, d.m.th., pérgendrimi i tepért né t& mésuarit situativ né kurriz té té
mésuarit sistematik. Megjithaté, njé proces mésimor i drejtuar miré nga mésuesit do ta parandalojé
kété, gjé qé kérkon njé zhvillim té ploté té kompetencave profesionale té nevojshme pér
mésimdhénien konstruktiviste. Qéllimi éshté té arrihet njé mésim i tillé gé pérjetohet njékohésisht si
njé pérvojé personale, e zbatueshme né situata specifike, dhe nga ana tjetér, e lidhur sistematikisht dhe
logjikisht me njohurité kumulative njerézore. Njé nga sfidat mé té médha té mésimdhénies
konstruktiviste éshté gjetja e njé ekuilibri midis nivelit t& vémendjes gé i kushtohet angazhimit
individual dhe udhéhegjes sé té gjithé grupit pér té ndértuar njohurité né pérputhje me fushén
specifike té shkencés.

Konstruktivizmi tani éshté i pranishém né té gjitha nivelet e arsimit, megjithaté zhvillimi i njé
sistemi arsimor té bazuar térésisht né konstruktivizém kérkon shumé mé tepér pérpjekje dhe
ndryshime dhe kérkon braktisjen e shumé metodave té vendosura me té cilat jemi mésuar. Né kété
kapitull, ne do t& shpjegojmé supozimet kryesore té konstruktivizmit dhe do té tregojmé pse éshté e
justifikuar té bazohet mésimi dhe mésimdhénia universitare né postulatet e kétij orientimi teorik.
Pyetjet mé té réndésishme té cilave do t'u pérgjigjemi jané: Cfaré ndryshimesh né pérmbajtje dhe
metoda té mésimdhénies duhet té zbatohen, si ndryshojné rolet e pjesémarrésve kryesoré né procesin
arsimor dhe si ndryshon géndrimi ndaj vlerésimit.

Konstruktivizmi si  koncept filozofik, psikologjik dhe
pedagogjik

Konstruktivizmi dhe njohurité shkencore

Kur flasim pér fillimet e piképamjes konstruktiviste té realitetit né pérgjithési, filozofi
Giambattista Vico ishte ndér té parét gé vuri né dukje se njerézit vazhdimisht transformojné veten dhe
botén pérreth tyre, dhe kultura sé cilés i pérket njé individ né ményré té pashmangshme formon
piképamjen e tij pér bota dhe realiteti. Kjo piképamje konstruktiviste e botés, me kalimin e kohés, ka
marré formé né paradigmén me ndikim dhe té pérhapur té postmodernesg, e cila éshté shfaqur si njé
alternativé ndaj koncepteve pozitiviste (Ciri¢é dhe Jovanovi¢, 2018). Post-modernizmi dhe
konstruktivizmi véné né piképyetje kuptimin tradicional té dijes dhe kérkimit shkencor dhe
karakterizohen nga té kuptuarit qé individét krijojné ose ndértojné té kuptuarit ose njohurité e tyre
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népérmjet ndérveprimit midis asaj né té cilén ata besojné dhe ideve, ngjarjeve dhe aktiviteteve me té
cilat vijné né kontakt. . Realiteti ndértohet né mendjet e njerézve dhe nuk mund té konsiderohet njé
entitet i jashtém dhe i pavarur; kuptohet se dija éshté njé kategori subjektive. Nga ana tjetér, gasja
pozitiviste ndaj kérkimit shmang subjektivitetin, pérdor instrumente matése té standardizuara dhe
kémbéngul né neutralitetin e studiuesve. Kjo nénkupton gé njohurité jané objektivisht t¢ matshme.

Konstruktivistét besojné se studiuesi éshté i zhytur thellé né kontekstin e situatés gé po
hulumton, se ai éshté i motivuar nga nevojat e tij dhe se kérkimi éshté njé proces krijues gjaté té cilit
ai gjen mundési dhe ményra pér té hetuar njé fenomen té caktuar. Ata pranojné njé piképamje
pluraliste té realitetit dhe pérgafojné mundésiné e vézhgimit té problemit nga kéndvéshtrime té
ndryshme, si dhe rishikimin e rezultateve té marra. Edhe pse, né dukje, kjo gasje vé né piképyetje
objektivitetin e rezultateve té fituara, ajo hap mundési pér kreativitet té studiuesve, rishikim kritik,
bashképunim ndérdisiplinor, dialog, bashképunim té studiuesve gé ushgejné gasje té ndryshme. Sé
fundi, konstruktivistét priren té lidhin shkencén me publikun e gjeré dhe t& véné né dyshim
zbatueshmériné dhe dobiné e arritjeve profesionale dhe shkencore. Konstruktivistét jané té hapur ndaj
pérgjithésimeve krijuese, refuzojné piképamjet e ngurta tradicionale dhe nuk e shohin njohuriné
shkencore si statike dhe té pandryshueshme. Popullariteti i konstruktivizmit né shogériné moderne
justifikohet me kontributin e tij né zhvillimin e kérkimit ndérdisiplinor dhe forcimin e gasjeve
pluraliste dhe hermeneutike.

Pér konstruktivistét, faktet gé dihen pér botén nuk ekzistojné diku jashté individit dhe nuk
gshté né momentin gé ai i takon me njohuri, gé i zbulon dhe i pranon, méson, i adopton si té tilla. Né
vend té késaj, pozicioni themelor i konstruktivistéve éshté se individi ndérton fakte dhe njohuri
pérmes veprimtarisé sé tij. Prandaj, dija gjithmoné “formohet” nga specifikat e individit qé e ndérton
até — kultura, vlerat, karakteristikat personale etj. (Babi¢, 2007; Vrki¢ Dimi¢, 2011). Autorét Ciri¢ dhe
Jovanovi¢ (2018) theksojné se relativizmi né shikimin e realitetit mund té lidhet me paradigmén
konstruktiviste - realiteti éshté relativ né syté e konstruktivistéve, d.m.th., i ndértuar né ményré lokale
dhe specifike né c¢do kontekst kulturor specifik. Gjithashtu, epistemologjia, d.m.th., natyra e
marrédhénies ndérmjet subjektit qé méson dhe realitetit pér t€ cilin ai méson, éshté né thelb
subjektive, dhe ményrat e njohjes jané hermeneutike dhe gjithmoné nénkuptojné njé zbulim té
drejtuar, por subjektiv té realitetit.

Konstruktivizmi si paradigmé e edukimit

Ideté konstruktiviste nuk jané té reja, ato u shfagén né disiplinat shkencore edhe para shfagjes
sé gasjes konstruktiviste né shkencat shogérore. Shumé nga ideté qé sot formojné shtyllén kurrizore té
konstruktivizmit u formésuan fillimisht né filozofi, dhe mé voné u zhvilluan né psikologji dhe
pedagogji. Disa nga kéto ide mund té gjenden né veprat e pedagogéve dhe teoricienéve nga fundi i
shekullit t& 18-té deri né shekullin e 20-t&, por ato u futén zyrtarisht né pedagogji nga pragmatizmi
dhe progresivizmi gjaté viteve 1920, pér t'u ringjallur né vitet 1960 té inkurajuara nga kognitivistét.
psikologjisé. Emrat e Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Freire dhe mbi té gjitha Dewey jané té
réndésishém pér zhvillimin e konstruktivizmit brenda shkencés pedagogjike, por falé orientimit té tyre
né gendér fémijén, Maria Montessori, Alexander Neill, Ovide Decroly dhe pedagogé té tjeré té shquar
evropiané jané. pérmendet gjithashtu. Né fushén e psikologjisé, pararendésit e konstruktivizmit té
sotém dhe shkencétarét gé ndikuan mé sé shumti né zhvillimin dhe futjen e tij né arsim jané Jean
Piaget, Leo Vygotsky dhe Jerome Bruner (Ciric dhe Jovanovic, 2018; Milutinovic, 2016; Kim, 2001,
20 konjak; Pot).
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Té gjithé ata, pak a shumé, mbrojtén tezén e njohurive té "ndértuara”, e cila pérmban dy
supozime: sé pari, nxénési e ndérton até njohuri té re né bazé té njohurive té tij t& méparshme, me
fjalé té tjera - njohurité e méparshme jané té réndésishme sepse ato ndikojné né njohurité e reja. ; dhe
sé dyti - té mésuarit, d.m.th., pérvetésimi i njohurive nuk éshté pasiv - ai &shté njé proces aktiv né té
cilin ne ose ndryshojmé informacionin e ri dhe té& panjohur duke i dhéné kuptimin dhe interpretimin
toné bazuar né njohurité tona té méparshme, ose informacioni i ri na ndryshon neve ose tonén.
strukturat njohése dhe i ngre ato né nivele mé té larta. Mjedisi i t& nxénit, né té dyja rastet, duhet té
jeté i favorshém pér eksperimentim dhe dialog, me rezultatet e té nxénit té shikuara pérmes kontekstit
né té cilin ato lindén (Adams, 2006).

Mé thjesht, konstruktivizmi éshté njé teori se si njerézit mésojné. Ai beson se njerézit
ndértojné té kuptuarit e tyre té botés pérmes pérvojés sé tyre gé pérjetojné pér botén dhe pérmes té
menduarit pér até pérvojé. Kur hasim digka té re, duhet ta pérafrim me njohurité dhe pérvojén toné té
méparshme. Késhtu, njohurité e reja ose do té ndryshojné njohurité dhe bindjet tona pér dicka, ose do
té refuzohen si té paréndésishme. Né té dyja rastet, ne marrim pjesé aktive né proces: b&jmé pyetje,
hulumtojmé dhe vlerésojmé.

E aplikuar né mjedisin universitar, gasja konstruktiviste ndaj t& mésuarit ofron ményra té
ndryshme té mésimdhénies, eméruesi i pérbashkét i té cilave éshté inkurajimi i studentéve pér té
pérdorur teknika aktive té t& mésuarit (eksperimente, zgjidhje problemesh), pér té rimenduar rezultatet
dhe zgjidhjet e marra dhe pér té diskutuar mbi procesin dhe rezultatet. . Ky proces duhet té shogérohet
me vetévlerésim dhe reagime gé pérmbajné informacion se cilat aktivitete jané mé efikase pér té
kuptuar pérmbajtjen. Duke pyetur veten né kété ményré, studentét né njé klasé konstruktiviste
zotérojné teknikén e té mésuarit, domethéné "té mésojné si té mésojné". Késhtu té mésuarit béhet njé
proces i géndrueshém.

Shembull:

Mésuesi/ja nis njé diskutim pér njé problem dhe cakton njé grup nxénésish pér ta zgjidhur até. Ajo
nuk nxiton té ofrojé zgjidhjen ose té lundrojé studentét, por i inkurajon ata té paragesin ideté e tyre, té
riformulojné pyetjet ose té ndryshojné kéndvéshtrimin. Ajo i bén studentét t&¢ mendojné pér até gé
tashmé diné pér té dhe kur dikush vjen me njé ide pérkatése, ajo "e kapé" até dhe i sugjeron grupit se
mund té jeté njé drejtim i miré pér kérkime té métejshme. Né fund, ata flasin pér até qé mésuan, si
dolén né pérfundime, ¢faré u ishte e dobishme né punén e tyre dhe ¢faré jo.

Si¢c mund ta shohim nga shembulli i mésipérm, ndryshe nga mendimet e kritikéve,
konstruktivizmi nuk e refuzon pjesémarrjen aktive té mésuesve dhe as nuk e nénvleréson vlerén e
njohurive té ekspertéve. Ai vetém e modifikon até rol, né ményré gqé mésuesit t€ ndihmojné né
ndértimin e njohurive né vend té té mésuarit riprodhues. Ato ofrojné mjete té tilla si zgjidhja e
problemeve dhe mésimi i bazuar né kérkime gé i ndihmojné studentét té formulojné dhe testojné
ideté, t& nxjerrin pérfundime dhe té ndajné vézhgimet e tyre né njé mjedis mésimor bashképunues.
Konstruktivizmi e shndérron studentin nga njé marrés pasiv i njohurive né njé pjesémarrés aktiv né
procesin mésimor. Té udhéhequr nga mésuesi, ata vazhdimisht ndértojné njohuri té reja né ményré
aktive dhe nuk i mésojné pérmendésh thjesht nga mésuesi ose nga libri.

Njé tjetér kundérshtim ndaj konstruktivizmit se éshté njé teori mésimore gé harxhon kot
energjiné sepse pret gé studentét té "rishpikin timonin™. Por, megjithése ményra mé e shkurtér do té
ishte t'u kérkonim atyre t& mésonin pérmendésh faktet dhe té merrnin zgjidhjet pérfundimtare, né kété
rast ne humbim mundésiné pér té zhvilluar frymén e kérkimit dhe vetébesimin. Né mésimdhénien
konstruktiviste, studentét angazhohen né zbatimin e njohurive dhe pérvojave reale, ata mésojné té
vendosin hipoteza, té testojné teorité dhe té nxjerrin pérfundime nga rezultatet e marra. Ata nuk pritet
té rishpikin njé rroté, por té kuptojné "si dhe pse rrotullohet dhe pér c¢faré shérben".
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Né pérmbledhje, pedagogjia konstruktiviste mund té pérshkruhet pérmes vecorive themelore té
méposhtme:

1. e orientuar nga nxénési dhe respekti pér origjinén dhe njohurité e méparshme
2. ofrimin e mbéshtetjes pér studentét né ndértimin e kéndvéshtrimeve dhe opinioneve té tyre
3. prioritizimi i dialogut né klasé, i cili mundéson njé klimé té hapur pér shkémbim

4. synimet dhe objektivat mésimore té zgjedhura né bazé té problemeve dhe nevojave autentike té
nxenésve

5. zhvillimi i vetédijes pér ekzistencén e kéndvéshtrimeve dhe kéndvéshtrimeve té ndryshme

6. duke u ofruar atyre mundési pér té ndryshuar dhe plotésuar géndrimet, besimet dhe kuptimet
ekzistuese

7. zhvillimi i vetédijes pér procesin e té mésuarit (Milutinoviqg, 2016: 13)

Eshté gjithashtu e réndésishme té theksohet se konstruktivistét besojné se nxénésit ndértojné
njohurité né té njéjttn ményré né mésimdhénien tradicionale; ndryshimi né mésimdhénien
konstruktiviste éshté se ai krijon kushte optimale pér té dhe ofron mbéshtetje adekuate pér studentin.

Konstruktivizmi individual dhe social

Konstruktivizmi né arsim sot shihet né dy forma. Ata jané konstruktivizmi individual (kognitiv)
dhe social (Milutinovi¢, 2016). Né seksionin vijues t€ punimit, ne do té shpjegojmé shkurtimisht té
dyja kéto drejtime dhe specifikat e tyre. Megjithaté, e pérbashkéta e tyre éshté koncepti kryesor se dija
nuk pérftohet né ményré pasive, si¢ kané véné né dukje paradigmat tradicionale té edukimit, por se
subjekti gé méson gjithmoné merr pjesé aktive né ndértimin e njohurive. Dallimi kryesor midis kétyre
dy varianteve té konstruktivizmit arsimor éshté né rolin gé secili prej tyre i cakton kontekstit social.

Konstruktivizmi individual niset nga proceset njohése té brendshme, intrapsikologjike té
nxénésit né procesin e té mésuarit dhe té njohjes sé tij; pér kété arsye, disa autoré e quajné até
konstruktivizém kognitiv. Teoria e zhvillimit kognitiv té Piaget mund té konsiderohet baza e
konstruktivizmit individual. Piaget theksoi se té mésuarit nuk zhvillohet né ményré pasive, por béhet
pérmes njé ndértimi aktiv té kuptimit. Né veganti, ne i japim kuptim késaj njohurie té re duke e lidhur
até me até gé tashmé dimé - ne pérpigemi ta asimilojmé até né njohurité tona tashmé ekzistuese. Né
kété proces, njohurité e reja jané ato gé ndryshojné dhe pérpigen té pérshtaten né sistemin toné tashmé
ekzistues. Né té kundért, né situatat kur njohurité e reja tejkalojné aftésiné toné pér ta modifikuar dhe
pérvetésuar até, ne jemi ata gé modifikojmé dhe pérshtatemi me njohurité e reja - tani ne
ristrukturojmé njohurité tona ekzistuese né njé nivel mé té larté té té menduarit, dhe ky quhet procesi i
akomodimit. (Amineh & Asl, 2015).

Shembull:

Nése mendoj se miqté jané njeréz gé jané gjithmoné té miré dhe takoj njé person gé éshté gjithmoné i
sjellshém me mua, do té filloj ta konsideroj até person njé mik. Q& do té thoté se njohurité e reja i
pérvetésova né até té méparshmen. Megjithaté, njé dité do té takoj njé person gé éshté ndryshe, sepse
ndonjéheré mé bén presion té b& mé té mirén dhe uné pérpigem mé shumé, dhe ai nuk éshté
gjithmoné i sjellshém me mua. Atéheré do té ndryshoj skemén time (pérkufizimin e migésisé) dhe do
t'i konsideroj miqté si njeréz gé jo gjithmoné duhet té jené té miré, por duan gjithmoné mé té mirén
pér ne. Ky ndryshim mund té mé béjé té rishqyrtoj nése njerézit gé dikur i konsideroja miq ende i
pérshtaten asaj pamjeje.
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Ky ndryshim i kéndvéshtrimit vlen edhe pér njohurité shkencore dhe profesionale, dhe sa mé shumé
nxénésit té jené fleksibél dhe sa mé pak mésuesit té jené autoritar, éshté mé e lehté pér t'u arritur.

Me njé fjalé, Piaget beson se dija ndértohet mbi bazén e pérvojave t&€ méparshme té individit
dhe se mé pas pérmirésohet né ndérveprim me mjedisin shogéror. Drejtimi i ndértimit té dijes éshté
kétu nga brenda jashté, nga individi dhe proceset e tij intrapsikologjike né mjedisin e jashtém
shogéror. Kjo nénkupton gé njé individ mund té mésojé informacion té ri vetém né bazé té strukturave
tashmé ekzistuese, gjé gé nénkupton se mésimdhénia duhet té pérshtatet me nivelet individuale té
zhvillimit kognitiv (Milutinovi¢, 2016).

Konstruktivizmi social, né dallim nga ai individual, thekson marrédhéniet ndérpersonale né
procesin e té mésuarit dhe njohjes. Ai fokusohet né proceset ndérpsikologjike, domethéné né
ndérveprimin midis njé individi dhe mjedisit té tij pér té mésuar dhe zhvilluar (Adams, 2006; Kapur,
2018; Milutinovié, 2011). Konstruktivizmi social po e shtyp gjithnjé e mé shumé qasjen e
individualizuar dhe sot &shté njé formé shumé mé e zakonshme e konstruktivizmit né arsim. Ai
thekson réndésiné dhe efikasitetin e ndértimit té pérbashkét - bashkéndértimit té njohurive né proceset
e ndérveprimit shogéror.

Themelet e konstruktivizmit social gjenden né mésimet e njé tjetér teoricieni t€ madh té
zhvillimit - Leo Vygotsky. Duke studiuar gjuhén, opinionin dhe ndérvarésiné e tyre, ai erdhi né
paradigmén konstruktiviste né té cilén procesi i njohjes kushtézohet shogérisht, domethéné varet nga
mjedisi i nxénésit, si dhe nga kultura, gjuha dhe konteksti g& mbizotéron né kushte specifike. Mé
shumé funksione mendore jané né té vérteté marrédhénie té brendshme shogérore. Drejtimi i ndértimit
té njohurive kétu éshté nga jashté brenda.

Konstruktivistét social besojné gjithashtu se realiteti ndértohet pérmes veprimtarisé njerézore,
madje nuk ekziston para se njerézit ta ndértojné até né ndérveprim me njéri-tjetrin. Pér sa i pérket
dijes, ajo éshté gjithashtu produkt i veprimtarisé njerézore dhe éshté e ndértuar shogérisht dhe
kulturalisht. Individét krijojné kuptimin e tyre népérmjet ndérveprimeve té tyre me njerézit e tjeré dhe
me mjedisin né té cilin jetojné. Mésimi nuk zhvillohet i izoluar tek individi dhe as nuk nénkupton
zhvillimin pasiv té sjelljeve té caktuara, por té mésuarit kuptimploté ndodh kur individi éshté i
pérfshiré né aktivitete shogérore. Ata gjithashtu prezantojné nocionin e ndérsubjektivitetit (Kim,
2001), i cili nénkupton njé nocion té pérbashkeét té realitetit midis individéve, ndérveprimi i té ciléve
bazohet né interesa dhe besime té pérbashkéta, gjé qé pérbén bazén pér komunikimin e tyre.

Konstruktivizmi social né arsim pérgendrohet né rolin e proceseve shogérore dhe kontekstit
kulturor né krijimin dhe té nxénit e njohurive. Ményra se si njé individ e percepton dhe interpreton
realitetin dhe pérvojén e tij né jeté - varet né njé masé té madhe nga komuniteti shogéror dhe kultura
té cilés ai i pérket. Ndértimi i njohurive éshté produkt i ndérveprimit shogéror, interpretimit dhe
mirékuptimit (Babi¢, 2007). Pér mé tepér, konstruktivistét social besojné se individét, népérmjet
ndérveprimit dhe pérdorimit té gjuhés, ndajné kuptimet dhe kuptimet e realitetit dhe késhtu ndértojné
njohuri té pérbashkéta, té cilat vetém atéheré mund té pérvetésohen si njé proné individuale. Pér kété
arsye, kriteri pérfundimtar pér vlerésimin e njohurive, né vend té testeve objektive, né
konstruktivizmin social konsiderohet té jeté konsensusi ndérmjet disa léndéve té ndryshme mésimore,
pra individéve. Me fjalé té tjera, vetém ato ndértime rreth té cilave bien dakord numri mé i madh i
njerézve nga njé grup i caktuar shogéror do té quhen té vérteta ose realitet (Adams, 2006).
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Né mésimdhénien universitare, éshté e déshirueshme gé té kombinohen té dy llojet e té
mésuarit konstruktivist. Puna shkencore kérkon reflektim té thellé dhe puné individuale té
pérkushtuar, prandaj éshté e nevojshme t'u jepet studentéve liria e kérkimit té pavarur. Duke pérdorur
informacionin e duhur, literaturén, burimet né dispozicion, shembujt, studentét mund té hulumtojné, té
zgjidhin probleme dhe té arrijné né pérfundime domethénése. Nga ana tjetér, arsimi i larté¢ po
fokusohet gjithnjé e mé shumé né zbatimin praktik té njohurive dhe studentét duhet t'i vendosin
pérfundimet e tyre né kontekstin e gjendjes sé shoqérisé moderne, shkencés dhe profesionit pér té
cilin jané arsimuar. Pér kété arsye rekomandohet organizimi i vlerésimit t€ punés sé studentéve
pérmes analizave, diskutimeve dhe prezantimeve n€ puné t€ pérbashkét té t& gjith€ grupit”.

Llojet dhe metodat e udhézimeve né teoriné e té mésuarit konstruktivist

Piképamjet e pérmendura teorike té konstruktivizmit kané gjetur zbatim edhe né klasa dhe kané
ndikuar né formésimin e mésimdhénies né té gjitha nivelet e arsimit. Tabela e méposhtme pérmbledh
ndryshimet midis klasave tradicionale dhe konstruktiviste, dhe mé poshté, ato do té shpjegohen dhe
ilustrohen. Kéto vecori kryesisht pérshkruajné arsimin parauniversitar, por mund té jené té pranishme
edhe né mésimdhénien universitare. Eshté e natyrshme gé mésimdhénia né universitet té jeté mé e
hapur dhe mé afér paradigmés konstruktiviste, por ka hapésiré pér zhvillim té métejshém dhe njé
aplikim mé té ndérgjegjshém dhe mé sistematik té késaj gasjeje né mésimdhénien universitare.
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Traditional Classroom

Kurrikula fillon me pjesét e sé térés.
Thekson aftésité bazé.

Respektimi i rrepté i kurrikulés fikse
vlerésohet shumé.

Materialet jané kryesisht tekste
shkollore dhe fletore pune.

Mésimi bazohet né pérséritje.

Mésuesit shpérndajné informacion tek
studentét; nxénésit jané marrés té
njohurive.

Roli i mésuesit éshté udhézues, i
rrénjosur né autoritet.

Vlerésimi béhet pérmes testimit,
pérgjigjeve té sakta.

Constractivist Classroom

Kurrikula thekson konceptet e médha,
duke filluar nga e téra dhe duke u
zgjeruar pér té pérfshiré pjesét.

Vlerésohet ndjekja e pyetjeve dhe
interesave té studentéve.

Materialet pérfshijné burimet kryesore
té materialit dhe materialet manipuluese.

Té& mésuarit shté ndérveprues, duke u
bazuar né até gé studenti tashmé di.

Mésuesit dialogojné me nxénésit, duke i
ndihmuar nxénésit té ndértojné njohurité
e tyre.

Roli i mésuesit éshté ndérveprues, i
rrénjosur né negociata.

Vlerésimi pérfshin punimet, vézhgimet
dhe kéndvéshtrimet e nxénésve, si dhe

testet. Procesi éshté po ag i réndésishém
sa produkti.

Njohuria shihet si inerte. Njohuria shihet si dinamike, gjithnjé né

ndryshim me pérvojat tona.

Studentét punojné kryesisht vetém. Nxénésit punojné kryesisht né grupe.

Llojet dhe metodat e udhézimeve té bazuara né konstruktivizmin social theksojné nevojén pér
té mésuarit né bashképunim. Qasjet socio-konstruktiviste t¢ mésimdhénies pérfshijné mésimdhénien e
ndérsjellé, bashk&punimin me bashkémoshatarét, mésimdhénien e bazuar né probleme dhe shumé
metoda té tjera gé pérfshijné té mésuarit me té tjerét. Nga piképamja e konstruktivizmit social, té
mésuarit éshté efektiv kur nxénésit ndahen né grupe, grupeve u jepet njé problem pér t'u trajtuar dhe
anétarét e grupit i gasen zgjidhjes sé problemeve nga kéndvéshtrimet e tyre gé jané té ndryshme nga
njéra-tjetra, duke gené se té gjithé vijné me géndrime dhe njohuri t& ndryshme. Né kété ményré,
anétarét e grupit ndihmojné njéri-tjetrin pér té zgjidhur problemin né ményré mé efikase dhe mé té
ploté sesa nése té gjithé do té punonin vetém, individualisht (Kim, 2001).

Aktivitete té tjera efektive té lidhura me mésuesin né njé klasé konstruktiviste do té ishin:
ofrimi i kohés sé mjaftueshme pér nxénésit pér té bashkévepruar dhe shkémbyer ide; Hulumtimi i
ményrés sé té menduarit t€ nxénésve pér té kuptuar ményrén e tyre té t& menduarit e cila do té
shérbente mé tej si bazé pér organizimin e mésimeve té ardhshme; inkurajimi i studentéve pér t'u
angazhuar né dialog dhe shkémbim idesh dhe pér té& kontribuar né ndértimin e pérbashkét té
njohurive; duke béré pyetje té hapura dhe duke kémbéngulur pér shpjegime nga studentét; promovimi
dhe mbéshtetja e shpikjes dhe divergjencave né té menduarit e studentéve, si dhe inkurajimi i
studentéve gé té punojné né ekip sa mé shpesh té jeté ¢ mundur, etj. (Kapur, 2018; Milutinovié¢, 2011:
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187). Pérvec kétyre, si alternativa ndaj metodave tradicionale propozohen metoda té tjera té té nxénit
né bashképunim: metoda e mésimdhénies reciproke, metoda e praktikés njohése, metoda legjitime e
pjesémarrjes periferike, komunitetet e t& nxénit, etj. E pérbashkéta e té gjitha kétyre metodave
novatore éshté se ato bazohen mbi idené e zhvillimit té njohjes sé situatés, e cila nénkupton zhvillimin
e té mésuarit dhe t& menduarit autentik né njé mjedis domethénés - né kontekstin specifik
(Milutinovi¢, 2016; Milutinovic, 2011).

Ne do té listojmé dhe shpjegojmé disa nga llojet dhe metodat e udhézimeve gé pérdoren pér té
zbatuar ideté konstruktiviste né procesin e mésimdhénies. Ato jané té:

Té mésuarit individual. Njé teori gé insiston né aktivitetin e studentéve, natyrisht, do té
mbéshtetet né punén individuale. Puna e pavarur individuale béhet nén mbikéqyrjen e mésuesit, por e
vendos nxénésin né rolin e studiuesit. Ai pérdor njohurité dhe aftésité e tij té méparshme pér té krijuar
dicka té re dhe né kété ményré pér té pérmirésuar njohurité dhe aftésité e tij. Puna individuale
gjithashtu ka njé efekt pozitiv né géndrimin ndaj punés dhe zhvillimin e aftésive dhe aftésive si
planifikimi i kohés, organizimi i aktiviteteve, durimi, pérgendrimi dhe kontrolli i cilésisé (Colovic,
2016). Me aplikimin e formés individuale té t& nxénit mund t& merren parasysh ideté konstruktiviste
si: arritja e njé pozicioni aktiv té nxénésve dhe respektimi i karakteristikave individuale té nxénésve
dhe pérvojés sé tyre.

Té mésuarit né bashképunim éshté njé formé e té mésuarit gé pérdor zgjidhjen e pérbashkét té
problemeve, studentét eksplorojné tema té dakorduara dhe Kkrijojné ide té reja, kombinime ose risi
unike (Sefer, 2012). Puna sé bashku né dyshe dhe puna né grupe i pérkasin formave sociale té té
mésuarit. Arsyet e aplikimit té késaj forme té té& nxénit jané t€ shumta: mundésimi i pérvetésimit té
kompetencave bashképunuese, arritja né zgjidhje mé té mira, plotésimi i nevojave dhe déshirave té
nxénésve pér kontakt social, zgjedhja e pérmbajtjes sipas interesit dhe ményrés sé té nxénit,
bashké&punimi mé i ngushté ndérmjet nxénésve dhe mésuesit (Matijevic dhe Bognar, 2005).

Té mésuarit né ekip éshté njé nga format e té mésuarit né bashképunim. Té mésuarit ekipor
pérfshin ekipe prej dy ose mé shumé mésuesish dhe disa grupe studentésh té madhésive té ndryshme
gé punojné pér njé problem té pérbashkét. Ai nénkupton planifikim dhe udhézim fleksibél t&é mésimit,
madhési té ndryshme té hapésirés dhe kohés pér realizimin e pérmbajtjes sé planifikuar dhe
pérdorimin e njé game té gjeré mjetesh mésimore moderne. Me nxénésit punohet né grupe té médha,
t¢ mesme dhe té vogla, né varési té natyrés sé materialit mésimor dhe detyrave té pércaktuara
(Vilotijevi¢ dhe Vilotijevi¢, 2016).

Metodat e mésimdhénies gé pérdoren shpesh né mésimin konstruktivist jané si mé poshté:

Mésimi i bazuar né projekte. Si pjesé e punés né projekt, nxénésve duhet t'u jepen detyra gé
lidhen me problemin aktual, né ményré gé té punojné sé bashku pér té pércaktuar géllimin e projektit,
ose njé plan pér zgjidhjen e kétij problemi. Bazuar né informacionin e mbledhur, ata vendosin
hipoteza dhe nxjerrin pérfundime, dhe faza pérfundimtare e projektit duhet té jeté zbatimi praktik i
rezultateve t€ fituara (Vilotijevi¢c dhe Vilotijevi¢, 2016). Mésimi i bazuar né projekte mundéson
pérzgjedhjen e materialeve mésimore né pérputhje me interesat e nxénésve. Duke punuar né projekt,
studentét do té mésojné si té hulumtojné njé lloj problemi té caktuar, t& mésojné si té& kérkojné
literaturé dhe burime té tjera, t€ ndajné té réndésishmen nga e paréndésishme, té pérdorin
informacionin, metodat dhe teorité né ményré korrekte dhe kritike. Ata gjithashtu do té fitojné aftési
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sociale, do té respektojné diversitetin dhe opinionet e njerézve té tjeré, do té fitojné aftési praktike
(modelimi, pérdorimi i mjeteve ose pajisjeve) dhe do té fitojné aftési sipérmarrése.

Té mésuarit e bazuar né problem. Veté zgjidhja e problemit paraprihet nga njé séré
aktivitetesh dhe ndér to mé e réndésishmja éshté vézhgimi se situata éshté vértet problematike dhe
kérkimi i njé formulimi krijues té zgjidhjes sé saj (Krsnik, 2003). Nxénési pérballet me detyrén e
zbulimit té njohurive dhe ményrave té reja, té panjohura deri mé tani. Tendosja mendore shogérohet
me tension emocional dhe nervor, dhe ményra pér té dalé nga kjo situaté éshté zgjidhja e problemeve
(Vilotijevi¢ dhe Vilotijevi¢, 2016).

Metoda autentike e té mésuarit (shembull demonstrimi, mjedisi simulues). Ky lloj udhézimi i
referohet procesit né té cilin materiali mésimor u prezantohet studentéve né kushte té jetés reale,
rindértim ose simulim. Me kété metodé, éshté miré té pasqyrohet kompleksiteti i kushteve aktuale dhe
té shmanget thjeshtimi. (Matijevi¢ dhe Bognar, 2005). Pra, mund t€ konkludohet se ky lloj mésimi
synon t'i njohé studentét me dukurité dhe proceset né formén e tyre reale.

Té mésuarit bashképunues. Né kuptimin mé té gjeré, mund té pérkufizohet si ¢do situaté
mésimi né Kklasé, né té cilén nxénés té niveleve té ndryshme té njohurive punojné né grupe té
strukturuara pér té arritur njé géllim té pérbashkét. Né kéto grupe, ata bien dakord, iniciojng,
planifikojné dhe vlerésojné njéri-tjetrin. Né vend gé té punojné individualisht dhe té konkurrojné me
njéri-tjetrin, studentéve u jepet pérgjegjésia pér té ndértuar njé komunitet né té cilin marrin pjesé té
gjithé studentét (Juki¢, 2014). Né mésimin bashképunues, ndérvarésia e anétaréve t€ grupit €shté
shumé mé e madhe se né punén e zakonshme né grup, né té cilén detyrat mund té ndahen dhe puna
gshté pjesérisht e pavarur.

Té mésuarit e bazuar né kérkim. Né mésimin e bazuar né kérkim, studenti duhet té pérdoré
aktivitetet teorike dhe praktike né klasé pér té zbuluar dhe kuptuar se cfaré éshté e réndésishme né
pérmbajtjen qé déshiron té zotérojé. Detyra e mésuesit éshté té pérgatisé materiale gé nxénésit do t'i
vézhgojné, analizojné, shohin marrédhéniet brenda tij, nxjerrin né pah até qé éshté e réndésishme dhe
arrijné né njé pé€rfundim (Vilotijevi¢, Vilotijevi¢, 2016)

Si¢ mund ta shohim, zgjedhja e metodave t& mésimdhénies éshté e tillé qé ato pérdoren pér té
krijuar situata dhe pér t'u mundésuar nxénésve té pérjetojné gjéra gjaté té cilave ata do té ndértojné
veté njohurité. Né kuadér t&¢ mésimdhénies konstruktiviste shmanget transferimi i drejtpérdrejté i
njohurive, por vémendja e madhe i kushtohet njohurive té méparshme té nxénésve sepse éshté

pikénisja pér té mésuarit e métejshém.

Orari i aktiviteteve né klasa duhet té organizohet péraférsisht si mé poshté:

1. Fillimi i aktiviteteve duhet t'i ndihmojé mésuesit t& pércaktojné nivelin e njohurive paraprake. Kéto
jané aktivitete té shkurtra ngrohése gé ndihmojné pér té evokuar njohuri pér njé problem té caktuar,
teste té shkurtra fillestare, biseda joformale dhe té ngjashme.

2. Eshté shumé e réndésishme qé situatat e t& nxénit me té cilat njihen nxénésit té jené sfiduese pér ta.
Kéto situata duhet t& hapin rrugén drejt njohurive té reja ose té inkurajojné rishqyrtimin e koncepteve
té vjetra, d.m.th., té krijojné té ashtuquajturén disonancé konjitive. Studentét do té jené mé aktivé dhe
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mé té motivuar nése pérmbajtjet jané té reja, interesante dhe té zbatueshme né jetén profesionale. Kjo
mund té arrihet duke caktuar situata problemore ose detyra kérkimore.

3. Veprimtaria kryesore mésimore. Kétu, &shté e réndésishme t'u jepet studentéve kohé e mjaftueshme
pér t'u marré me problemin e dhéné. Kjo pjesé e orés mund té realizohet népérmjet kryerjes sé njé
eksperimenti, vértetimit té njé teoreme, mendimeve té kundérta, analizimit té literaturés etj. Kétu
mund té zbatohen forma dhe variante té ndryshme té punés individuale dhe né grup.

4. Kur arrihen pérfundime dhe gjetje té reja, reagimet jané shumé té réndésishme. Nxénésve u duhet
dhéné mundésia té vlerésojné dhe krahasojné ose zbatojné praktikisht njohurité gé kané marré. Kjo
mund té arrihet pérmes prezantimeve ose raporteve té shkurtra, diskutimeve dhe kuizeve né grup, ose
pérmes Krijimit té mésimeve, udhézimeve pér gjeneratat e ardhshme ose demonstrimeve praktike.

5. Sé fundi, éshté e nevojshme té vlerésohet i gjithé procesi mésimor. Nxénésit duhet té
ndérgjegjésohen se cilat metoda dhe procedura i kané ndihmuar ata né procesin e té& mésuarit, cilét
ishin faktorét pengues dhe né cilat teknika té t& mésuarit mund té& mbéshteten né té ardhmen.

Mundésia e organizimit té mésimeve té matematikés bazuar né teoriné e konstruktivizmit social u
hulumtuan né njé shkollé né Australi. Mésuesit u mbéshtetén pér té krijuar njé mjedis mésimi né
klasat e tyre gé éshté né pérputhje me kété filozofi. Né vend té udhézimeve té thjeshta, mésuesit
pérdorén "lojéra matematikore”, té cilat besohej se ishin metoda shumé mé efektive pér sa i pérket
arritjeve té nxénésve, ruajtjes sé informacionit, rritjes sé motivimit dhe angazhimit mé t¢ madh té
studentéve. Doli se mésuesit né procesin e zbatimit té kétij projekti ishin né njé pozicion té dyfishté:
ata organizonin klasa pér nxénésit e tyre me ndihmén e metodave krejtésisht té reja, dhe né té njéjtén
kohé ata ishin né pozicionin e nxénésit, duke organizuar njé ambjent shkémbyes konstruktivist me
kolegét e tyre pér té fituar eksperienca té reja dhe bashképunim, pér té zotéruar mé lehté ményrén e re
té mésimdhénies. Doli se, pas disa véshtirésive fillestare, zbatimi i postulateve social-konstruktiviste
si né klasé ashtu edhe né bashképunimin mes veté mésuesve ishte shumé i suksesshém. Mésuesit
krijuan njé mjedis bashképunues né té cilin ata mund té shprehnin pérshtypjet, mendimet dhe pérvojat
e tyre pér ményrén e re té mésimdhénies, té shkémbenin késhilla dhe t& mésonin nga njéri-tjetri, dhe
kjo éshté pikérisht atmosfera qé ata u pérpogén té krijonin me nxénésit e tyre né klasé (Irvin, 2008).

Marrédhénia midis studentéve dhe mésuesve té universitetit né
mésimin universitar né formé konstruktiviste

Rolet dhe pozicioni i mésuesve dhe nxénésve

Njé koncept i réndésishém pér mésimin konstruktivist &shté koncepti i “skelés". | referohet
faktit g€ mésuesi, si dhe nxénésit e tjeré - bashkémoshataré, kané rolin e njé skele qé shérben si
mbéshtetje pér nxénésit né procesin e ndértimit té njohurive dhe kuptimit, derisa njé nxénés i caktuar
arrin t€ kontrollojé né ményré t€ pavarur mésimin e vet. procesi (Milutinoviq, 2016; Milutinovi¢,
2011). Né kété kuptim, mésuesi duhet: té sigurojé njé mjedis gé inkurajon ndérveprimin né grup; té
dekurajojé konkurrencén dhe té inkurajojé bashképunimin dhe shkémbimin e pérvojave, té respektojé
mendimet dhe kontributet e studentéve, pa i vlerésuar si té vérteta apo té rreme; té sigurojé burimet
dhe materialet e nevojshme; té krijojé njé klimé né té cilén studentét do té ndjehen té liré dhe té sigurt
pér té kérkuar dhe marré pjesé; té jené mbéshtetés pér kolegét e tyre, né njé kohé kur dhe né nivelin e
kérkuar (Idaresit Akpan et al., 2020: 54).
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Roli i mésuesit pérfshin drejtimin, dhénien e drejtimit t¢ duhur, informimin dhe inkurajimin e
nxénésve pér té menduar dhe diskutuar, pér t'u angazhuar. Né fillim, roli i tij éshté dominues, por
ndérsa procesi mésimor vazhdon dhe studentét investojné né punén pér problemin, késhtu fillon té
mbizotérojé té kuptuarit se studenti ka pérgjegjésiné mé té madhe pér procesin e tij té té mésuarit
(Milutinovi¢, 2011; Vrki¢ Dimiq, 2011). Prandaj, nga nxénésit kérkohet qé té jené pjesémarres aktivé
né bashkéndértimin e njohurive né bashképunim me bashkémoshatarét dhe mésuesit e tyre dhe té
menaxhojné mésimin e tyre. Mésuesit kané njé rol mé té réndésishém né fillim - té krijojné situata
mésimore pér té nxénit bashképunues, dhe mé voné pérgjegjésia e tyre transformohet dhe ata jané aty
pér té monitoruar, strukturuar, inkurajuar dhe "ndezur"” té mésuarit qé tashmé éshté kryesisht i pavarur
midis studentéve (Bay et al. ., 2012). Mésuesi duhet té€ veprojé si udhérréfyes pér nxénésit pér té
gjetur objektivat e tyre mésimore, ai nuk éshté né gendér té klasés por méson sé bashku me nxénésit
duke u Iéné atyre hapésiré té mjaftueshme pér vetérealizim.

Natyra e té nxénit konstruktivist kérkon gé mésuesit té pranojné se ¢do nxénés e ndérton
njohuriné né njé ményré té ndryshme dhe se kéto dallime burojné nga dallimet né ményrat se si
individét mbledhin, pérzgjedhin, interpretojné dhe organizojné informacionin gé ata hasin né jetén e
tyre (Adams, 2006). Mésuesit prezantojné ide té ndryshme rreth realitetit né mésim dhe u ofrojné
studentéve mbéshtetje dhe udhézime né marrjen dhe vendosjen e njohurive té reja né botén e tyre té
kuptimit. Ata gjithashtu pérshtatin né ményré aktive mésimdhénien me studentét, ndérsa mésojné veté
(Murphy, 1997). Njé marrédhénie e tillé &shté né fakt njé proces, elementét e té cilit pérmirésohen,
nxénésit mésojné se si té mésojné mé me sukses, ndérsa mésuesit, bazuar né situata specifike,
mMEésojné se si t& mésojné mé me sukses.

Prandaj, konstruktivizmi social nuk nénkupton pakésimin e réndésisé sé rolit t&¢ mésuesit né
procesin mésimor. Pér mé tepér, kétu mésuesi ka njé rol mé kérkues sesa né mésimdhénien
tradicionale, pérsa i pérket aftésive organizative, aftésive drejtuese, krijimtarisé, aftésive té diskutimit
dhe dialogut aktiv, etj. Né vend té njé leksioni té thjeshté, mésuesi tani ndérmjetéson dhe strukturon
ndérveprimin ndérmjet kolegéve. nxénésit, mé pas sgaron dyshimet e studentéve, drejton aktivitetet e
nxénésve dhe drejton njé ndérveprim té madh né grup né rrugén e "aha-pérvojé" drejt zbulimeve té
reja. Ai éshté organizator, moderator dhe bashképunétor, duhet té njohé pérmbajtjet, mjetet mésimore,
materialet dhe metodat, si dhe té kuptojé mundésité e nxénésve té tij. Ai duhet té& sigurojé qé
problemet e kérkimit té jené té réndésishme pér studentét dhe t& mos lidhen vetém me nevojat dhe
interesat e mésuesve dhe té sistemit arsimor.

University teachers are expected to:

1. Futja e ideve t& ndryshme pér realitetin né procesin e mésimdhénies, pér té inkurajuar, mbéshtetur
dhe udhéhequr studentét né pérvetésimin dhe vendosjen e njohurive té reja né botén e tyre kuptimore;

2. modelojné dhe pérshtatin né ményré aktive mésimin pér nxénésit, ndérkohé gé mésojné veté;
3. inkurajojné dhe pranojné pavarésiné dhe iniciativén e nxénésve;
4. Pérdorni njé gamé té gjeré materialesh mésimore dhe motivoni nxénésit t'i pérdorin ato;

5. té kuptojné té kuptuarit e koncepteve nga nxénésit pérpara se té shpjegojné té kuptuarit e tyre pér
ato koncepte;

6. inkurajoni nxénésit gé té dialogojné me mésuesin dhe me njéri-tjetrin;

7. nxitni nxénésit té béjné pyetje té hapura gé nuk kérkojné njé pérgjigje té qarté;
8. u drejtoni nxénésve pyetje dhe nxitini t'i b&jné pyetje njéri-tjetrit;

9. Kérkoni reflektim mbi pérgjigjet fillestare té€ nxénésve;

10. inkurajoni bisedén, diskutimin dhe dialogun ndérmjet anétaréve té grupit;
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11. aftésojé nxénésit té kuptojné népérmjet zbatimit té detyrave;
12. zgjeroni mésimin jashté orés sé mésimit, klasés dhe veté shkollés.

Konstruktivizmi gjithashtu vendos kérkesa té reja pér studentét dhe ndryshon rolin e tyre
tradicional. Studenti duhet té jeté né gjendje té organizojé veprimtariné e tij mésimore, té vlerésojé
punén e tij dhe té kérkojé késhilla, informacione dhe mbéshtetje kur éshté e nevojshme. Ai gjithashtu
duhet té jeté né gjendje té pérmirésojé, pérvetésojé, pérpunojé dhe asimilojé njohuri dhe aftési té reja.
Kjo kérkon njé menaxhim efektiv t¢ modeleve té té mésuarit té dikujt, dhe vecanérisht aftésiné pér té
ngulmuar né té mésuar, pér té komunikuar pér periudha té gjata kohore dhe pér té reflektuar né
ményré kritike mbi géllimet dhe géllimet e té mésuarit (Mirkov, 2011). Teoria konstruktiviste kérkon
gé ne té ndryshojmé nevojén pér té pérshkruar realitetin dhe né vend té késaj t'u drejtohemi studentéve
né ményré qé secili prej tyre té krijojé modelin e vet té shpjegimit té realitetit.

Né mésimdhénien universitare gé orientohet natyrshém drejt kérkimit shkencor, rishqyrtimit
kritik té fakteve dhe riformésimit krijues té njohurive, mésuesi dhe studenti tashmé po marrin rolet e
pérmendura. Ajo gé nevojitet pér géndrueshmériné e tyre té vazhdueshme dhe té vazhdueshme té
kétyre roleve éshté organizimi adekuat i hapésirés dhe kohés, mbéshtetja e teknologjisé moderne dhe
disponueshméria e pérmbajtjeve adekuate mésimore. Gjithashtu, si mésuesit ashtu edhe nxénésit
duhet té trajnohen pér té pérdorur platforma mésimore, softuer edukues, aftési pér menaxhimin e
kohés, aftési komunikuese dhe kompetenca té tjera jo té bazuara né I1éndé.

Vierésimi né mésimdhénien me orientim konstruktivist

Kur béhet fjalé pér vlerésimin, konstruktivizmi ka kontribuar qé suksesi dhe déshtimi
akademik té shihen ndryshe. Para se té vlerésojé negativisht nxénésin, mésuesi do té mendojé se pérse
nxénési éshté pérgjigjur gabim dhe cila éshté pengesa pér té kuptuar pérmbajtjen né ményrén e duhur.
Kur flasim pér vlerésimin e njohurive té nxénésve dhe pérparimin né procesin e mésimdhénies,
konstruktivizmi social kérkon gé vlerésimi té keté natyré dinamike — gé té nxénit té vlerésohet me
monitorim autentik té pérparimit t& nxénésit né veprimtarité shogérore, bashképunuese. Pérparimi i
nxénésve do té vlerésohet pozitivisht sa mé shumé qgé ata té angazhohen né aktivitetet e grupit
shogéror né té cilin punojné. Kétu pérfshihen disa teknika cilésore si mbajtja e shénimeve, mbledhja e

portofoleve t€ studentéve, pérdorimi i testeve té pa standardizuara, etj. (Milutinovi¢, 2011).

Prandaj, gasja konstruktiviste ndaj vlerésimit dhe vlerésimit éshté formuese, jo
pérmbledhése. Synimi i tij éshté t€ pérmirésojé cilésiné e té mésuarit, jo t& vlerésojé nivelin dhe
cilésing e informacionit t¢ mésuar. Prandaj, vlerésimi duhet t'u pérgjigjet nevojave specifike té
mésuesve, studentéve dhe pérmbajtjeve shkencore. Varet nga konteksti - ajo gé éshté efektive né njé
klasé nuk éshté né njé tjetér. Eshté gjithashtu njé proces i vazhdueshém. Mésuesit marrin reagime nga
nxénésit dhe mé pas mbyllin rrethin duke u dhéné nxénésve informacion pér arritjet e tyre dhe
mundésité pér té pérmirésuar procesin e té nxénit. Nuk duhet té pérdoret si njé mjet pér t'i béré disa
studenté té lumtur me veten e tyre dhe pér té dekurajuar té tjerét gé t& mos merren mé me probleme té
caktuara. Mund té vecojmé tre procese vlerésimi gé zhvillohen vazhdimisht né njé mjedis shkollor
konstruktivist. Kéto jané vetévlerésimi, vlerésimi i kolegéve dhe vlerésimi bashképunues.

Vetévlerésimi

Me vetévlerésim ose vetévlerésim ne ndonjéheré nénkuptojmé njé proces né té cilin studentét
thjesht kontrollojné pérgjigjet e tyre sipas njé celési vlerésimi té paracaktuar dhe vlerésojné njohurité
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e tyre né test, por éshté shumé mé tepér se kag. Shumé mé té réndésishme jané aspektet e tjera té
procesit, dhe kéto jané proceset gjaté té cilave studentét monitorojné dhe vlerésojné té menduarit dhe
sjelljen e tyre gjaté mésimit dhe identifikojné strategjité gé do t'i ndihmonin ata té pérmirésonin té
nxénit. Vetévlerésimi ka njé efekt kur nxénésit vlerésojné punén e tyre dhe vérejné mospérputhje
midis rezultatit t& arritur dhe rezultatit t¢ déshiruar. Ky aspekt i veté-pérmirésimit mund té arrihet né
arsimin e orientuar drejt rezultateve, i cili pércakton garté géllimet dhe objektivat e t& nxénit dhe
tregon strategjité e té mésuarit dhe té mésimdhénies gé mund té kontribuojné né pérmirésimin e
rezultateve. Né thelb, kjo do té thoté qé nxénésit fillimisht duhet té identifikojné strategjité e tyre té té
nxénit dhe rezultatet qé kané arritur, mé pas t'i vlerésojné ato bazuar né standarde dhe kritere té
pércaktuara garté, pastaj té vendosin se ¢faré hapash do té ndérmarrin pér t'i pérmirésuar ato dhe né
fund té vazhdojné té ndjekin procesin me strategjité e reja né vend. Kjo krijon njé sistem ciklik dhe
veté-géndrueshém gé ¢con né pérparim té vazhdueshém.

Vetévlerésimi éshté jashtézakonisht i réndésishém sepse éshté pjesé pérbérése e procesit
mésimor. Ai mbéshtetet né prirjen e natyrshme té njeriut pér té mbajtur gjurmét se sa ka pérparuar ai
né njé aktivitet té caktuar. Pérvec késaj, té mésuarit éshté i mundur vetém nése studenti ka kuptuar se
cfaré tjetér duhet té mésojé. Né fund, éshté e réndésishme pér motivimin, sepse i jep studentit njé
ndjenjé kontrolli dhe éshté e réndésishme pér té kuptuar procesin e tyre té té mésuarit,
ndérgjegjésimin pér pikat e forta dhe té dobéta té tyre dhe mundésité pér t'i pérmirésuar ato.

Vlerésimi i kolegéve

Vlerésimi i kolegéve ka disa variante, por né thelb do té thoté té merrni reagime pér punén tuaj nga
kolegét. Ky éshté njé proces té cilit i jemi ekspozuar vazhdimisht gé té vegjél, sepse ata gé merren me
té njéjtin aktivitet jané natyrshém té interesuar pér punén toné. Ata i kuptojné mé sé miri problemet
me té cilat pérballemi dhe mundésité gé kemi. Disa autoré (Falchikov, 2007) besojné se ky proces nuk
njihet sepse éshté i ndrydhur né klasén tradicionale pér shkak té rolit gendror té mésuesit, ku vlerésimi
éshté njé nga aktivitetet e tij kryesore. Megjithaté, ai sjell pérfitime té shumta: inkurajon té nxénit né
bashképunim dhe mbledh studentét rreth njé problemi té caktuar duke u kérkuar atyre té vlerésojné se
cfaré ka gené e miré pér ta. Rrit nivelin e pérgendrimit né klasé dhe ¢on né diskutim. Sé fundi,
studentét gé vlerésojné punén e té tjeréve praktikojné gjykimin, nxjerrjen e pérfundimeve dhe béjné
shumé zgjedhje intelektuale dhe sociale.

Vlerésimi bashképunues

Vlerésimi/vlerésimi bashképunues éshté njé proces i lidhur ngushté me procesin e zgjidhjes sé
problemeve. Njé nga avantazhet e tij mé té médha éshté se té gjithé njerézit gé punojné né zgjidhjen e
problemeve ftohen té marrin pjesé, né ményré qé fokusi té jeté tek problemi dhe jo tek njerézit. Kjo i
cliron individét nga pérgjegjésia dhe parandalon kalimin e fajit nga njé person te tjetri, qé éshté njé
praktiké shumé e démshme, e megjithaté mund té vihen né dukje disa mangeési, gjykime té gabuara
ose veprime dhe té kérkohet njé zgjidhje mé e miré. Njé aspekt tjetér i réndésishém pozitiv i kétij lloji
té vlerésimit éshté se zgjidhjet e reja arrihen nga ata gé jané tashmé té pérfshiré né proces dhe té
interesuar pér njé rezultat té favorshém. Kjo éshté né kontrast me situatén ku ekspertét gé thjesht
vézhgojné procesin japin sugjerime né njé ményré shumé mé té natyrshme dhe mé té pranueshme.
Vlerésimi bashképunues pérpiget pér géllime té dobishme dhe praktike, né vend té vlerésimeve,
diagnozave dhe klasifikimeve té pjesémarrésve.
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Mjetet mé té zakonshme té vlerésimit né mésimdhénien konstruktiviste

Duke gené se gasja konstruktiviste merr parasysh njohurité e méparshme té nxénésve, fokusohet né
aftésité e tyre pér zgjidhjen e problemeve dhe kérkon té zhvillojé potencialin pér té mésuarit né
bashképunim, ajo nuk mund té mbéshtetet né metoda standarde té vlerésimit té arritjeve té€ nxénésve.
Testet tradicionale nuk do té tregonin se cilat aftési duhet té zhvillohen, dhe pér kété arsye té
vlerésohen. Pér té vlerésuar rezultatet e metodés sé té mésuarit konstruktivist, éshté e nevojshme té
pérdoret njé gamé shumé mé e gjeré e teknikave dhe instrumenteve té vlerésimit, si zgjidhja e hapur e
problemeve, analiza, vlerésimi kritik, zbatimi i njohurive né situata problemore, shprehja me gojé dhe
me shkrim. Gjithashtu, paradigma konstruktiviste kérkon gé té vlerésohet suksesi akademik i
studentéve dhe kontributi i tyre né suksesin e grupit (Sheppard, 2000). Pér kété arsye, vlerésimi dhe
vlerésimi éshté njé detyré shumé komplekse dhe kérkuese. Né seksionin vijues, ne do té listojmé disa
nga modelet dhe mjetet e vlerésimit qé pérdoren.

Portofoli éshté njé pérmbledhje e punimeve té studentéve té mbledhura gjaté njé ose mé shumé
semestrave gé ndjekin zhvillimin e njohurive dhe té kuptuarit e problemeve té caktuara brenda njé
disipline shkencore, por gjithashtu gjurmon zhvillimin e aftésive té té shkruarit dhe té folurit,
zotérimin e terminologjisé, aftésité e strukturuara dhe sistematike té prezantimit, pérdorimin e
literaturés shkencore dhe teknikave kérkimore, etj. Portofoli 8shté njé nga ményrat mé té pérshtatshme
pér té gjurmuar arritjet né mésimdhénien konstruktiviste pér disa arsye: ai i ndihmon veté studentét té
shohin pérparimin e tyre dhe té fitojné njohuri pér até qé kané arritur dhe ¢faré nuk kané arritur.
arritur. Ai i ofron mésuesit njé pasqyré té shpejtésisé sé pérparimit dhe njohurive té pérgjithshme té
nxénésve dhe gjaté mésimit evidenton dobésité e nxénésve, zakonet e kéqgija etj., t& cilat mund té
korrigjohen. Késhtu, rezultatet e té nxénit dhe procesi mésimor vlerésohen pérmes portofolit. Portofoli
ofron gjithashtu akses té individualizuar né pérmbajtje dhe mundésiné pér shprehje kritike dhe
krijuese té studentéve. Eshté gjithashtu e réndésishme gé kjo metodé e vlerésimit té mos jeté agresive
dhe té mos shkaktojé stres, késhtu qé efektet e ankthit té neutralizohen. Megjithaté, duke gené se éshté
njé formé e liré, éshté e nevojshme qé portofoli té pércaktojé kriteret me té cilat do té vlerésohet dhe
elementét gé duhet té pérmbajé. Kéto kritere duhet té pércaktohen qarté dhe t'u prezantohen
studentéve. Sé fundi, portofoli mund té jeté njé pikénisje pér diskutime té cilat do té kontribuojné mé
tej né rolin e tij formues.

Tabelat e vlerésimit jané grupe kriteresh pér vlerésimin e nxénésve gé mé sé shpeshti jepen né formé
tabelare. Ato lehtésojné dhe pérshpejtojné kété proces dhe né té njéjtén kohé jané té garta dhe
mundésojné reagime té shpejta. Pérshkrimet e detyrave, kriteret dhe pritjet futen né tabelén boshe. Ato
pérfagésojné njé formé pérshkruese té vlerésimit dhe jané né pérputhje me gasjen e orientuar drejt
rezultatit. Elementét mé té zakonshém té kétyre tabelave té vlerésimit jané: Kriteret e vlerésimit,
pércaktimi i cilésisé dhe strategjia e pikézimit.

Kéto procedura dhe teknika vlerésimi shpesh duhet t& kombinohen me teknika shumé mé tradicionale
Si¢ jané testet. Né pérgjithési, edhe mésuesit konstruktivisté kané nevojé pér metoda vlerésimi mé
objektive, por ato i pérdorin edhe kéto metoda sepse krijojné njé ekuilibér né proceset e tyre té
vlerésimit.

Pérdorimi i teknologjisé moderne dhe udhézimi konstruktivis

Né klasén konstruktiviste, pérdorimi i teknologjisé moderne konsiderohet shumé i réndésishém.
Teknologjia mbéshtet ndértimin e njohurive né shumé ményra dhe lehtéson organizimin e procesit
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mésimor. Tashmé kemi theksuar se mésuesi ka njé pérgjegjési té madhe né organizimin e procesit
mésimor dhe se ai duhet té krijojé njé mjedis gé do té aktivizojé njohurité e méparshme té nxénésve,
do t'i ndihmojé ata té zbulojné informacione té reja dhe t'u japé atyre kuptim, dhe né fund té
mundésojé vlerésimin adekuat té objektivave mésimore dhe proceset. Né secilin prej kétyre hapave,
teknologjia moderne éshté mbéshtetja mé e réndésishme pér mésuesit (Isik, 2018). Dhe jo vetém
mésuesit, ai éshté njé mbéshtetje e réndésishme pér studentét dhe u siguron atyre njé nivel shumé mé
té larté té lirisé sé pavarésisé dhe veprimtarisé dhe né kété ményré mbéshtet té gjithé procesin
mésimor.

Pér shembull, né aktivizimin e njohurive té méparshme, mésuesi mund té€ pérdoré njé
videoklip té shkurtér, njé seri fotografish ose njé film. Kjo do t'u kujtojé studentéve pérvojat ose
njohurité e méparshme, dhe nése studentét nuk i kané ato, do t'u sigurojé atyre njé bazé pér té mésuar
né té ardhmen. Krahas avantazheve té dukshme si aksesi i shpejté né informacion dhe individualizimi
i ritmit té t& mésuarit gé lejon teknologjia, duhet theksuar edhe réndésia e tij pér vlerésimin, sepse
siguron reagime shumé té shpejta dhe té sakta, fillimisht pér nxénésin dhe mé pas pér mésuesin. . Pér
mé tepér, ne duhet té theksojmé rolin e tij né formimin dhe zhvillimin e funksioneve mé té larta
mendore dhe aftésive njohése t& nivelit mé té larté si t& menduarit kritik dhe krijues.

Sé fundi, avantazhi i madh i teknologjisé éshté lehtésimi i komunikimit dhe té mésuarit né
bashképunim. Qofté me email, takime online, forume diskutimi, tabela té bardha bashképunuese né
internet, etj., mundésité e komunikimit, shkémbimit té informacionit dhe bashképunimit jané thjesht
té pashtershme. Pérdorimi i teknologjisé moderne mbéshtet aspektin mé té réndésishém té
mésimdhénies konstruktiviste, qé éshté veprimtaria e pavarur dhe ndértimi i pavarur i njohurive. Ajo,
mbi té gjitha, i motivon studentét té punojné né ményré té pavarur dhe mé pas té ndajné pérvojén e
tyre.

Pérfundim: konstruktivizmi dhe mésimi modern universitar

Né& njé shogéri té zhvillimit té shpejté té teknologjisé, ndryshimeve sociale dhe zgjerimit té fluksit té
informacionit, éshté thelbésore gé studentét té zhvillojné aftési qé do t'u ofrojné atyre té mésuarit gjaté
gjithé jetés, fleksibilitet njohés dhe njé gatishméri pér t'u angazhuar dhe krijues. Kjo do té thoté se nga
ata pritet jo vetém té njohin dhe kuptojné konceptet ekzistuese dhe aftésité praktike, por té kérkojné
njohuri té reja, té kapércejné rutinat e fituara, té€ rimendojné konceptet dhe ideté gé njohin dhe té
pérshtaten me rrethanat né ndryshim.

Pedagogjia konstruktiviste &shté e nevojshme dhe e mundshme né arsimin e larté. Nxénésit
tashmé kané aftési té caktuara, kané njohuri té caktuara dhe supozohet se ata kané zhvilluar
pérgjegjésiné pér té mésuarin e tyre dhe pavarésingé né mésim. Kjo bazé duhet t& pérmirésohet.
Studentét e universitetit, si té rritur dhe studenté té pjekur, duhet té angazhohen né ndértimin aktiv té
njohurive, t& mésuarit bashképunues dhe duhet té vihen né situata té jetés reale nga té cilat ata do té
fitojné pérvojé dhe mésojné. Kjo gasje konstruktiviste shpesh quhet gasje holistike (Al-Huneidi &
Schreurs, 2012) sepse éshté e integruar né jetén e pérditshme personale dhe profesionale té
studentéve, me synimin pér t'u zhvilluar né njé sistem té veté-géndrueshém.

Megjithaté, mésimi universitar éshté ende kryesisht tradicional dhe bazohet né leksione dhe
transferim njohurish. Pér té kapércyer kété problem, éshté e nevojshme té futen sa mé shumé elementé
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té mésimdhénies me orientim konstruktivist dhe té pérpigemi pér ta pérhapur até model né klasat
universitare. Pérdorimi i teknologjisé moderne do ta lehtésojé kété proces dhe do t'i hapé rrugén
shumé formave té mésimdhénies g& mund té& mbahen né ményré té pérhershme né praktikén
mésimore, si té nxénit né bashképunim, té nxénit e pérzier dhe té mésuarit e bazuar né problem. Sé
fundi, le té kujtojmé pérfitimet e gasjes konstruktiviste dhe pse éshté e déshirueshme né nivelin
universitar:

1. Zhvillon aftésité e t& menduarit;

2. Nxit nxénésit t¢ marrin né konsideraté mundési dhe kéndvéshtrime té ndryshme né
zgjidhjen e problemeve;

3. Zhvillon fleksibilitet né t& menduar;

4. Angazhon njohurité e méparshme té nxénésve né ményré gé ata té integrojné vazhdimisht
njohurité e vjetra dhe té reja. Pér shkak té faktit se grupet e studentéve nuk jané homogjené
pér sa i pérket kontekstit kulturor dhe social nga i cili vijné, hapen mundési pér akses né
shumé burime dhe perspektiva té ndryshme;

5. Nxénésit mund té lidhin materialin mésimor me situatat dhe pérvojat e tyre reale;

6. Nxénésit mésojné té mbéshtesin njohurité me prova, té rishqyrtojné ideté dhe té
kundérshtojné piképamjet alternative;

7. Nxénésit angazhohen mendeérisht, pér té kuptuar dhe sistemuar ideté e tyre pér botén;

8. Studentét pérjetojné njohuri qé shkojné pértej mésimit t& zakonshém dhe njohin implikimet
pér pérdorimin praktik t& njohurive;

9. Zhvillohen aftésité e komunikimit dhe sociale;

10. Nxénésit mésojné té artikulojné garté ideté e tyre, té marrin pjesé né shkémbimin e ideve

dhe té bashképunojné me té tjerét pér té arritur né pérfundime pérfundimtare. Kjo éshté
njé aftési qé éshté thelbésore pér suksesin né njé mjedis té jetés reale;

11. Inkurajohen metoda alternative té vlerésimit;

12. Vlerésimi pérmes librave té notave, raporteve, modelimit, krijimeve artistike, u mundéson
nxénésve té shprehin njohurité e tyre né ményra té ndryshme. Kjo i ndihmon ata té ruajné
kété njohuri dhe e bén mé té lehté transferimin e tyre né situata té jetés reale,

13. Inkurajohet motivimi i brendshém pér té mésuar;
14. Vlerésohet piképamja autentike e studentéve pér botén. Ajo ndérton vetébesimin e tyre;

15. Pérdoren avantazhet e teknologjisé moderne.

Duke pasur parasysh té gjitha sa mé sipér, duke pérfshiré kéto pérfitime t& mésimdhénies
konstruktiviste, mésuesit e universitetit duhet té motivohen pér té pérdorur kété gasje né klasat e tyre.
Kalimi né konstruktivizém mund té béhet gradualisht, duke lidhur paradigmén tradicionale me até
konstruktiviste duke kombinuar mésimin e bazuar né problem dhe kérkimin gé fokusohet né fitimin e
njé pasqgyre té ploté dhe té sistemit konceptual té& 1éndéve (Mirkov, 2011). Né disa faza té procesit
mésimor mund té pérdoren metodat tradicionale (fazat hyrése, pérmbledhja e asaj gé éshté mésuar),

129



ndérsa né faza té tjera mund té zbatohen metodat e kérkimit dhe zbulimit. Disa pjesé té réndésishme té
materialit mésimor (konceptet kryesore dhe lidhjet) mund té studiohen mé thellésisht, pérmes kérkimit
dhe zgjidhjes sé problemeve. Njé pjesé e materialit mund té hulumtohet, dhe tjetra mund té mésohet
né ményré informative pérmes diskutimeve ndérmjet ekipeve hulumtuese té studentéve.

Prandaj, né fushén e arsimit té larté, pedagogjia konstruktiviste éshté e nevojshme dhe e mundshme.
Nxénésit tashmé kané zotéruar aftési té caktuara, posedojné njohuri té caktuara dhe supozohet se ata
kané zhvilluar pérgjegjésiné pér mésimin e tyre dhe pavarésing né té mésuar. Kjo bazé duhet té
pérmirésohet. Nxénésit, si té rritur dhe nxénés té pjekur, duhet té angazhohen né ndértimin aktiv té
njohurive, té nxénit bashképunues dhe té vendosen né situata reale nga té cilat do té fitojné pérvojé
dhe do té mésojné. Qasja konstruktiviste shpesh quhet holistike (Al-Huneidi & Schreurs, 2012) sepse
integrohet né jetén e pérditshme personale dhe profesionale té studentéve, me synimin pér t'u
zhvilluar né njé sistem té veté-géndrueshém. Kjo e bén edhe mé té justifikuar pérdorimin e njé
paradigme arsimore konstruktiviste.
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Prezantimi

Céshtja e mésimdhénies efektive, pjesérisht pérmban mundésiné e zgjidhjes sé dilemave pér
pérmirésimin e cilésisé sé mésimdhénies dhe té kompetencave profesionale té pedagogéve.
Mésimdhénia shpesh klasifikohet si zanat, por pérshkrimet pérfshijné gjithashtu termin arti i
mésimdhénies. Mund té thuhet se mésimdhénia éshté té dyja, si dhe se pérfshin njohurité e pedagogut,
aftésiné e prezantimit dhe té shpérndarjes sé materialit, me konotacion dhe fokus né rolin aktiv té
dégjuesve dhe pérdorimin e strategjive aktive té€ mésimdhénies.

Pavarésisht se sa kohé keni gené né pozicionin e pedagogut, nése jeni fillestar apo mésues me
pérvojé té konsiderueshme pune, pyetja e pashmangshme gé i béni vetes éshté: Sa e kané térhequr
vémendjen e dégjuesve leksionet e mia, apo ndonjéheré pse jané jo? Riekzaminime té tilla
pedagogésh, té pérfshiré né shkencén pedagogjike pérsa i pérket refleksivitetit, praktikés refleksive
dhe praktikantit reflektues, jané rrugét e zhvillimit t& mésimdhénies né drejtimin e duhur. Domethéné,
kushdo qé reflekton (reflekton, analizon, mendon, lidh dhe sintetizon) punén e tij mésimore, hap
pyetje té pérditshme pér praktikat e mira t¢ mésimdhénies, ndérsa pérgjigjet pér reflektimet personale
té pedagogéve béhen mundési pér té pérmirésuar zhvillimin e tyre dhe té studentéve. Né cdo rast,
mésimdhénia "fitoi popullaritet” sepse: Té mésuarit nuk éshté mé provincé e institucioneve té veganta:
gshté njé ményré e té genit (Watkins, Carnell, Lodge, Wagner & Whalley 2002).

Sistemet arsimore né té gjitha nivelet jané té ekspozuara ndaj kérkesave té institucioneve dhe
institucioneve té ndryshme pér pérmirésimin dhe avancimin e proceseve dhe burimeve té punés. Né
sistemet e arsimit té larté, njé nga parakushtet pér cilési éshté pérmirésimi i mésimdhénies, me theks
té vecanté né proaktivitetin e studentéve dhe pérfshirjen e tyre aktive. Rrjeti Evropian pér Sigurimin e
Cilésisé né Arsimin e Larté (ENQA) u krijua me njé tendencé pér té garantuar cilésiné e arsimit té
larté né tokén evropiane. Standardet e pércaktuara nga rrjeti ENQA, roli i studentéve dhe pérvojat e
tyre né arsimin e larté dhe mésimdhénie vegohen si misione institucionale udhéheqgése né sigurimin e
cilésisé sé arsimit té larté. Né standardet dhe udhézimet pér sigurimin e brendshém té cilésisé (ESG,
2015: 12) theksohet se institucionet duhet té sigurojné qé programet té ofrohen né njé ményré gé
inkurajon studentét t¢ marrin njé rol aktiv né krijimin e procesit té té mésuarit, dhe gé vlerésimi i
nxénésit pasqyrojné kété gasje. Njé vend té vecanté z€ roli i mésuesve né paragitjen e fakteve té
pérzgjedhura, pérdorimin e materialeve apo pérdorimin e teknikave dhe mjeteve té tjera né
mésimdhénie. Bindjet e mésuesve dhe géndrimi i tyre ndaj pérmbajtjeve dhe ményrave se si ata do t'i
paragesin ato né klasa, formojné praktikat e mésimdhénies dhe ndikojné né rezultatet e té nxénit.
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Kur hulumtojné aktivitetet e mésuesve t&€ universitetit, Maksi¢ & Pavlovi¢ (2019, 68)
deklarojné se ata mbéshteten né pérvojat nga shkollimi i tyre, pavarésisht nése duan t'i pérsérisin ato
ose t'i shmangin ato. Me njé qgasje té tillé, mésuesit zhvillojné stilin e tyre té mésimdhénies dhe
vlerésimit, i cili ndértohet dhe rishqyrtohet gjaté karrierés sé tyre. Edhe pse ekziston njé marrédhénie
themelore midis njohurive dhe besimeve personale epistemologjike, kérkimi né kété fushé sapo ka
filluar té ndikojé né mésimdhénien dhe té nxénit né arsimin e larté (Hofer, 2002). Perry (1970) ishte
njé nga studiuesit e paré gé hetoi besimet epistemologjike té studentéve té nivelit t& larté. Né
kontekstin e studimit té besimeve té mésuesve té universitetit (Levin & Wadmany, 2005), ka
argumente té arsyeshme gé informacioni rreth besimeve té pedagogéve rreth mésimdhénies mund té
jeté njé ményré pér té kuptuar praktikén e mésimdhénies sé fakultetit (Mataka, Saderholm & Hodge,
2019), sipas pér Pratt (1998, 35) té kuptuarit e perspektivés personale né mésimdhénie do té thoté té
formosh njé mésues mé efikas.

Edukimi i mésuesve té ardhshém éshté gjithashtu njé faktor vendimtar né pérmirésimin e
cilésisé s€ mésimdhénies né praktiké, dhe né disa punime (Popovi¢ & Andelkovi¢, 2019), si njé
mundési pér té inkurajuar fushat né zhvillimin e kompetencave profesionale té nxénésve pér té punuar
né praktikén shkollore géndron nxjerr konceptin e té mésuarit duke béré (WIL) gé nénkupton
integrimin e aktiviteteve edukative té lidhjes sé disiplinés akademike me aplikimet praktike.

Megjithaté, edukimi i mésuesve nuk éshté i gjithéfugishém, dhe nuk ofron té gjitha kompetencat e
nevojshme pér puné té suksesshme né mésimdhénie dhe nuk mund té pritet efikasitet i larté nga
fillestarét, pedagogét né mésimdhénie. Ashtu si shumica e njerézve nuk béhen té suksesshém né
drejtimin e automjeteve, menjéheré pas marrjes sé patentés sé shoferit, por né radhé té paré pérmes
praktikés kémbéngulése dhe té durueshme, ashtu edhe njé pedagog i miré nuk shfaget menjéheré pas
ditéve té para té arsimit formal ose pas disa muajsh té kaluar né mésimdhénie. Njé numér
jashtézakonisht i vogél i té ashtuquajturve mésues natyralg, té cilét gé nga dita e paré e mésimit nuk
shkaktojné ankth, ndonjéheré siklet apo riekzaminim personal. Pérkushtimi profesional, puna dhe
déshira e mésuesve jané motive thelbésore pér fillimin e mésimdhénies efektive, té ¢do niveli.

Sot vihet re njé tendencé né rritje pér gasje mé efikase né mésimdhénien e arsimit té larté, qé
synojné zhvillimin e pérfitimeve pér studentét dhe pérmirésimin e rezultateve té tyre té t& nxénit, dhe
si té tilla, ato jané njé nga mundésité pér té inkurajuar dhe arritur cilésiné. Rezultatet e hulumtimit mbi
arsimin e larté nga Kroacia (Nikcevi¢-Milkovi¢, 2004: 52) tregojné se studentét jané t€ kénaqur me
procesin e mésimdhénies gé éshté aktiv, bashképunues, praktik, i orientuar né ményré kritike dhe
krijues, duke mbéshtetur mésimin aktiv gé éshté relaksues, kreativ dhe efektiv. Duke u nisur nga fakti
se ¢do grup nxénésish karakterizohet nga specifika & pérfagésojné faktoré té réndésishém gé
ndikojné né punén e mésuesve, e né kété ményré né zgjedhjen e strategjive t€ mésimdhénies, fokusi
dhe synimi i kérkimit jané pérgendruar né analizén e komponentéve té mésimdhénies efektive. Eshté e
nevojshme té harmonizohen interesat e nxénésve me praktikén dhe té mésuarit nga dhe pér jetén.
Pyetja specifike gé do té trajtohet né kété punim éshté: Si mésuesit dhe nxénésit formojné dhe
ndikojné né konceptin e mésimdhénies efektive?

Té mésuarit pér jetén éshté njé ide dhe pérvojé qé pérfshin té mésuarit nga njé séré burimesh té
ndryshme. Ai pérfshin njé pérzierje té& njohurive akademike dhe aftésive jetésore, té cilat jané té
nevojshme pér jetén, dhe mésimdhénia duhet té fokusohet gjithashtu né zhvillimin e aftésisé pér
té vepruar.
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Mésimdhénia efektive mund té quhet mésimdhénie né té cilén pedagogu njeh dhe zbaton
strategjité e mésimdhénies qé plotésojné nevojat dhe aftésité individuale té studentéve duke
inicuar proaktivitetin dhe pjesémarrjen e tyre. Ndoshta njé nga karakteristikat mé t&€ médha dhe
mé kérkuese té pedagogéve té miré géndron né pérshtatjen e strategjive té tyre me grupe té
ndryshme dégjuesish dhe né kérkim té vazhdueshém pér pérmirésimin e kompetencave té punés
dhe profesionale. Né kété koncept té mésimdhénies, nuk duhet harruar fakti se mésues i miré
éshté ai qé éshté veté nxénés!

Nga veprat fillestare t&€ John Dewey (1933), pérmes konceptit té reflektimit dhe praktikantit
reflektues Donald Soon (1987, 1991) e deri né ditét tona, reflektimi dhe refleksiviteti i mésuesve kané
mbetur elementé t& domosdoshém né kérkimin e cilésisé sé mésimdhénies. dhe praktikés mésimore.
Refleksiviteti éshté njé pjesé integrale e procesit té t€ nxénit dhe mésimdhénies, e cila lind pérmes
proceseve té ndérgjegjésimit pér bindjet personale dhe ményrat e té vepruarit né klasé, ku mésuesit
jané té trajnuar dhe té gatshém pér té ndryshuar bindjet dhe veprimet né klasé, pér té pérmirésuar
nxénésin dhe até personal. zhvillimin. Né pérgjigje té pyetjes pse reflektimi pércaktohet si thelbi i
procesit mésimor, mund té vegohet shpjegimi: “N&se mésuesit nuk zhvillojné praktikén e té menduarit
kritik, ata mbeten té bllokuar né vlerésime, interpretime, supozime dhe pritshméri té& pashqgyrtuara
(Larrivee , 2000, 293). Kjo lloj “skllavérie” ka ndikim negativ né pérmirésimin e cilésisé sé
mésimdhénies dhe rritjen dhe zhvillimin e pjesémarrésve.

Konceptet teorike té mésimdhénies efektive

Qé né format e para té edukimit formal, konceptet e mésimdhénies sé miré kané ndryshuar
dhe jané béré mé té ndérlikuara, nén presionin e rrethanave sociale, té zhvillimit t& shkencés dhe
teknologjisé, por edhe té kuptimeve pedagogjike té gasjeve té individualizuara ndaj nxénésve dhe
respektimit té nevojave té tyre nga aktivi. pérfshirja né procesin mésimor. Kérkesa té tilla né
mésimdhénie, si disa nga postulatet themelore té garantimit té cilésisé sé mésimdhénies, nuk jané té
kohéve té fundit. Respektimi i nevojave dhe interesave té nxénésve/studentéve me pjesémarrjen e tyre
aktive né mésimdhénie si njé nga postulatet themelore té garantimit té cilésisé sé mésimdhénies, nuk
éshté njé ide e kohéve té fundit. Né historiné e arsimit Johan Heinrech Pestalozzi (1746 — 1827) ishte
pionier i konceptit t& t& mésuarit pérmes aktivitetit, Friedrich Frobel (1782 — 1852), nxénés té
Pestalozzi, gjithashtu flasin dhe shkruajné pér faktin se fémijét kané nevoja dhe aftési unike. Jan
Amos Komensky (1592-1670) vuri né dukje se aktiviteti, spontaniteti, liria, veté-edukimi dhe
krijimtaria e nxénésve jané elementé té mésimdhénies. Shumé mé voné, John Dewey (1859-1952)
theksoi réndésiné e vazhdimésisé sé pérvojave té té mésuarit nga shkollat né botén reale dhe té té
mésuarit eksperimental: i gjithé edukimi i vérteté vjen pérmes pérvojés (Dewey, 1938).

Baza teorike fillestare pér té kuptuar ményrén e té mésuarit dhe mésimdhénien efektive éshté
piramida eksperimentale e Dale e zhvilluar né vitin 1946. Ajo u pérmirésua mé tej nga Bruce Hyland
né 1969. Pedagogu amerikan Edgar Dale shpjegoi skematikisht ndikimet e zgjedhjes sé pedagogéve
kur zgjidhnin strategjité® e mésimdhénies dhe media té caktuara né mésimdhénie mbi dégjuesit dhe
rezultatet e tyre t& mundshme té té nxénit (Skema 2). Gjithashtu, ai foli pér pérvojat né t& mésuar dhe
kompozoi Konin e Pérvojés sé Dale, i cili éshté njé model gé pérfshin disa teori gé lidhen me
dizajnimin e mésimdhénies dhe proceset e té mésuarit. Ai teorizoi se nxénésit ruajné mé shumé
informacion nga ajo qé béjné né krahasim me até gé dégjohet, lexohet ose vézhgohet. Sot, ky koncept
njihet si té mésuarit duke béré, t&¢ mésuarit eksperimental ose t&€ mésuarit né veprim. Duke pérshkruar
veprén e Dale, Wagner (1970: 94) thoté: Ai luftoi né ményré aktive pér shkolla mé té mira, liri
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akademike, té drejta civile dhe kauza té tjera shumé kohé pérpara se kéto té béheshin céshtje
popullore.
CONE OF LEARNING
WE TEND TO REMEMBER OUR LEVEL OF INVOLVEMENT

(developed and revised by Bruce Hyland from material by Edgar Dale)

10% of what we read Verbal Receiving
20% of what we hear HEARING WORDS :
30% of what we see LOOKING AT PICTURES) :
i / WATCHING A MOVIE \ !
v
50% of what we hear and see / HOORIMO T AN RXHWIT \ Visual Receiving o

WATCHING A DEMONSTRATION
/ SEEING IT DONE ON LOCATION \

PARTICIPATING IN A DISCUSSION : A
70% of what we say Receiving and c
GIVING A TALK Participating -
= / DOING A DRAMATIC PRESENTATION \ \',
90% of what we Doin e

both say and do / SIMULATING THE REAL EXPERIENCE \ g

DOING THE REAL THING \

Edgar Dale, Audio-Visual Methods in Teaching (3™ Edition). Holt, Rinehart, and Winston (1969).

Skema 2. Metodat audio-vizuale né mésimdhénie. (Dale, 1946)

Koni i té mésuarit i Dale-it &shté i réndésishém, ndér té tjera, sepse tregon efektivitetin e disa
metodave té mésimdhénies dhe konfirmon se rritja e aktivitetit té studentéve népérmjet pjesémarrijes,
pérdorimit ose pérballjes me pérvojat dhe zbatimi praktik né situata reale ndikon né arritjen mé té
madhe té rezultateve té t& nxénit. Koni i té nxénit tregon se studenti mund té ruajé vetém 10% té
informacionit t& dhéné né formé gojore ose té shkruar, ndérsa kapaciteti i ruajtjes sé disa mediave
vizive éshté 30%. Loja me role mund té rrisé shkallén e ruajtjes sé njohurive né 40-60%, dhe metoda
mé efektive éshté pérvoja praktike me njé normé ruajtjeje 80-90%.

Né pjesén e sipérme té konit, ka metoda mé pak efektive, ndérsa ato mé efektive jané
paraqgitur né fund. Késhtu, pérvojat verbale (leximi dhe dégjimi) jané dukshém mé pak efektive sesa
mesazhet vizuale, imazhet statike, emisionet né radio (mesazhet audio pérmes medias) ose filmi,
ndérsa aktivitetet mé efektive jané ato né té cilat studenti merr pjesé né diskutime dhe biseda ose éshté
té pérfshiré né aktivitete praktike eksperimente, dramatizime gé nisin potencialet e tyre kérkimore dhe
krijuese dhe realizojné aktivitete né situata reale.

Ndonése njé paragitje e tillé piktoreske éshté béré shumé kohé mé paré, ajo nxit dhe inicon
idené e nevojés pér metoda aktive dhe té rolit aktiv t& nxénésve né procesin mésimor. Né njé kohé,
megjithése teknologjia moderne dhe burimet multimediale nuk ishin té disponueshme né njé masé té
tillé, Edgar Dale paralajméroi se vetém 30% e asaj gé shihet (p.sh.: prezantimet video gé pérdoren
shpesh né mésimdhénie) mbahen mend, nése nuk ka aktivitete té tjera. . Pérdorimi ekskluziv i
teknologjisé moderne nuk do té japé rezultate nése dégjuesit jané pasivé dhe neglizhohen nevojat
zhvillimore té té rinjve si kreativiteti, déshira pér shprehje dhe afirmim apo pjesémarrja aktive. Nése
mésuesi ka aftési té njohé vecorité e nxénésve té tij, ai do t'i pérgjigjet mé me sukses nevojave té tyre
té ndryshme arsimore. Eshté e nevojshme té kemi njé repertor té strategjive t& mésimdhénies qé
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inkurajojné angazhimin dhe pérfshirjen e té gjithé pjesémarrésve, gjé gé ofron mundésiné pér té
shprehur até gé nxénésit diné.

Lee Shulman (Lee Shulman, 2004), njé nga studiuesit mé té cituar né fushén e arsimit, u
pérpog t'u pérgjigjej né veprat e tij disa pyetjeve té réndésishme né lidhje me mésimdhénien, si p.sh.

3

8

Cfaré duhet té diné mésuesit pér té dhéné mésim té miré?

Sa e réndésishme éshté thellésia dhe cilésia e njohurive pér pérmbajtjen e mésuesve si njé
aspekt kritik i aftésisé sé tyre pér té dnéné mésim?

Si mund té arsimohen mé sé miri mésuesit dhe si mund t'i vlerésojmeé arritjet e tyre si mésues?
Né cfaré ményrash pérgatitja profesionale e mésuesve éshté e krahasueshme me pérgatitjen e
mjekéve dhe anétaréve té tjeré té profesioneve té mésuara?

«» Cilat lloje té kérkimit arsimor mund té ofrojné njé kuptim mé té thellé té mésimdhénies, té
nxénit dhe reformés né arsim?

X3

2

3

8

R/
0’0

Ai shpesh kérkonte pérgjigje pér kéto pyetje né praktiké dhe veprat e tij kané ndikim si te shkencétarét
ashtu edhe te mésuesit. Mendimi i tij: “Kérkimi fillon me habi dhe kuriozitet por pérfundon né
mésimdhénie” thekson réndésiné e mésimdhénies, por edhe nevojén e forté pér té lidhur praktikén
mésimore dhe kérkimin shkencor. Schulman njihet ndryshe pér krijimin e termit Njohuri pér
pérmbajtjen pedagogjike, qé éshté njohuri qé éshté unike pér secilin prej mésuesve dhe bazohet né
ményrén se si mésuesit lidhin njohurité e tyre pedagogjike (cfaré diné pér mésimdhénien) me
njohurité nga léndét (cfaré diné até gé ata mésojné). Integrimi ose sinteza e njohurive pedagogjike té
mésuesve dhe njohurive nga lénda e tyre pérfshin njohurité e pérmbajtjes pedagogjike.

Njohurité e mésuesve pér pérmbajtjen pedagogjike mishérojné aspekte té pérmbajtjes gé jané mé té
natyrshme né aftésiné e tij mésimore. Kategoria e njohurive té pérmbajtjes pedagogjike pérfshin, pér
temat gé mésohen mé shpesh nga Iénda e dikujt, format mé té dobishme té paragitjes sé kétyre ideve,
analogjité mé té fugishme, ilustrimet, shembuijt, shpjegimet dhe demonstrimet. - me njé fjalé ményra
té paraqgitjes dhe formulimit té temave gé e béjné té kuptueshme pér té tjerét. . . [Ai] pérfshin
gjithashtu té kuptuarit se ¢faré e bén té lehté ose té véshtiré té mésuarit e koncepteve té caktuara:
konceptet dhe paragjykimet gé nxénésit e moshave dhe prejardhjeve té ndryshme sjellin me vete né
mésim (Shulman, 1986). Shulman pohoi gjithashtu se Sesame Street ishte burimi mé i miré pér
mésuesit pér té zgjeruar njohurité e tyre mbi pérmbajtjen pedagogjike.

Té mésuarit dhe mésimdhénia jané procese gé nuk mund té vézhgohen pa korrelacion dhe
ndikime té ndérsjella, késhtu gé& Shulman (2004, 513-517) vecoi pesé parime té té nxénit efektiv dhe
afatgjaté pér studentét dne mésuesit e tyre:

1. Parimi i veprimtarisé - Nxénésit jané aktivé gjaté gjithé kohés. Ata regjistrojné né ményré
aktive, hulumtojné dhe mbledhin informacion pérmes kompjuteréve, flasin me njéri-tjetrin, ndajné
informacione dhe sfidojné njéri-tjetrin.

2. Nxénésit nuk jané vetém aktivé, sepse aktiviteti i vetmuar éshté i pamjaftueshém pér té
mésuar. Né procesin e té mésuarit, éshté e réndésishme té mendoni pér até gé po béhet. Té nxénit nga
mésuesi béhet mé aktiv pérmes kérkimeve dhe eksperimenteve, té tilla si shkrimi i dialogut dhe bérja
e pyetjeve. Kétu ai vuri né dukje domosdoshmériné gé mésuesit té eksplorojné mésimdhénien e tyre.
Nxénésit mendojné se ¢faré dhe pse béjné, ndérsa mésuesit japin shumé mundési pér té folur pér até
gé po mésojné. Njé nivel shumé i larté i reflektimit té drejtuar me kujdes éshté i pérzier me aktivitetet
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e nxénésve. Reflektimi éshté i detyrueshém edhe pér mésuesit. Schulman e pérshkruan aktivitetin dhe
reflektimin si njé puné shumé té véshtiré. Reflektimi éshté jashtézakonisht i véshtiré si njé aktivitet i
pavarur, dhe pér kété arsye prezanton konceptin e bashképunimit dhe mésimdhénies reciproke.
Mésimdhénia e ndérsjellé éshté procesi i pérmirésimit té té kuptuarit té leximit té studentéve duke
punuar me njéri-tjetrin, duke mbéshtetur mésimin e ndérsjellé dhe duke ndihmuar njéri-tjetrin pér t'u
fokusuar, marré pjesé dhe né ményré aktive té béjné pyetje, né ményré kritike dhe refleksive ndérsa
lexojné sé bashku njé tekst té ndérlikuar.

Mésimdhénia e ndérsjellé éshté procesi i pérmirésimit té té kuptuarit té leximit té studentéve
duke punuar me njéri-tjetrin, duke mbéshtetur mésimin e ndérsjellé dhe duke ndihmuar njéri-tjetrin
pér t'u fokusuar, marré pjesé dhe né ményré aktive té béjné pyetje, né ményré kritike dhe refleksive
ndérsa lexojné sé bashku njé tekst té ndérlikuar.

Mésimdhénia e ndérsjellé éshté procesi i pérmirésimit té té kuptuarit té leximit té studentéve duke
punuar me njéri-tjetrin, duke mbéshtetur mésimin e ndérsjellé dhe duke ndihmuar njéri-tjetrin pér t'u
fokusuar, marré pjesé dhe né ményré aktive té béjné pyetje, né ményré kritike dhe refleksive ndérsa
lexojné sé bashku njé tekst té ndérlikuar.

3. Né té njéjtén kohé, té mésuarit aktiv dhe reflektues paraget njé parim mé té véshtiré, gé éshté
bashképunimi. Kur bashképunojné, mésuesit punojné sé bashku né ményra qé mbéshtesin mésimin e
ndérsjellé. Mésimi autentik dhe i géndrueshém ndodh kur mésuesit dhe studentét ndajné materialet.
Ata jané té pérkushtuar emocionalisht ndaj ideve, proceseve dhe aktiviteteve dhe e shohin punén si té
lidhur me géllimet e tashme dhe té ardhshme.

4. Té njéjtat parime gé zbatohen pér té nxénit e studentéve vlejné pér mésimin e mésuesve, ndérsa
institucionet duhet té jené “komunitete t€ t&€ nxénit” dhe t& mbéshtesin veprimtaring, reflektimin dhe
bashképunimin. Réndési e vecanté né kéto komunitete i kushtohet anétaréve qé sé pari kané dicka té
réndésishme pér t'u ofruar té tjeréve, por gjithashtu ndajné ekspertizén me té tjerét né grup me respekt
dhe besim.

5. Sé fundi, zhvillimi i "komuniteteve té praktikés" né té cilat efikasiteti tregohet nga aftésia pér té
kaluar nga historia né veprim, ndérsa gasjet né edukimin e mésuesve duhet té pérdoren pér t'i béré
mésuesit aktivé, reflektues, bashképunues, pasionanté dhe publiké.

Studentét dixhitalé — njé imperativ i ri i mésimdhénies
Ne kurré nuk mund té béhemi vendas té vérteté dixhitalé,
por ne mund dhe duhet té fillojmé té asimilojmé
pér kulturén dhe ményrén e tyre té té menduarit.
Rupert Murdoch

Tendencat kryesore né zhvillimin e arsimit karakterizohen nga kalimi nga modeli i
transferimit té njohurive né modelin konstruktivist, i cili i jep pérparési pérvojés personale té
nxénésve (Milutinovi¢, 2016, 7). T€ rinjt€ rriten dhe jetojné né njé mjedis dixhital, prandaj emri
vendas dixhital e ka origjinén (29 vje¢ e poshté), gé i referohet anétaréve té popullsisé mé té re, gjuha
burimore e té ciléve éshté gjuha dixhitale, kompjuterét, video-lojérat dhe teknologjité e internetit. Né
lidhje me aftésité e zotérimit té teknologjive dixhitale, ndryshe nga vendasit dixhitalé, pérmenden
anétarét e dy kategorive té tjera, pérkatésisht: emigrantét dixhitalé (64 vjec e poshté) dhe té arratisurit
dixhitalé (65 vjec e lart). Emigrantét dixhitalé jané personat gé kané pérshtatur ngadalé shfletimin né
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ueb, dérgimin e postés elektronike, mesazhet dhe botén e menjéhershme té mediave sociale. Ata nuk
jané rritur me teknologjiné, por diné ta pérdorin até dhe té integrohen né jetén apo punén e tyre sipas
nevojés. | arratisuri dixhital shmang teknologjiné dhe ata i pérkasin popullatave té njerézve gé jané té
moshuar, gjyshérit, drejtuesit e lart€, mésuesit me pérvojé dhe kujtdo tjetér pas atij brezi.

NEé arsimin e larté kemi anétaré té grupeve té ndryshme, ku pedagogét duhet té pérshtaten me
studentét e tyre dhe té zgjedhin ményrat mé té pranueshme té mésimdhénies. Studentét kryesisht i
pérkasin njé grupi vendasish dixhitalé, dhe ata kané ményra té ndryshme té té menduarit dhe nevoja té
ndryshme arsimore. Sipas Kristiansen (2011), skema e ményrés sé té menduarit té tyre éshté paraqitur
mé poshte.

Scools had authority

| Familiy life l
Digital outsiders \

L Researc was a physical act

[ S g—— ]/L

Multiple
communicat tions

Interactnetwork simultaneously

Visual - Graphics

Skema 3. Vendasit dixhital - Harta e t& menduarit (Kristiansen, 2011)

Kohét po ndryshojné si dhe nevojat dhe interesat e studentéve dhe té pérmendurat u krijuan nén
ndikimin e mjedisit dhe zhvillimit té teknologjisé dhe formuan grupe té reja studentésh. Prandaj, gjaté
mésimdhénies duhet menduar pér nevojat dhe ndryshimet gé kané lindur dhe pér té& formésuar
praktikén mésimore.

Ndér faktorét e tjeré né shqyrtimin e ndikimit né rezultatet e té nxénit té studentéve, Dale (1969)
pérmend se mjediset e té nxénit duhet té jené t& mbushura me pérvoja té pasura dhe té paharrueshme
ku studentét mund té shohin, dégjojné, shijojné, prekin dhe provojné. Karakteristikat e pérvojave té
pasura sipas Dale (1969) jané:

e Studentét jané té zhytur né té dhe pérdorin syté, veshét, hundén, gojén dhe duart e tyre pér té
eksploruar pérvojén,

e Studentét kané njé shans pér té zbuluar pérvoja té reja dhe ndérgjegjésim té ri pér to,

o Nxeénésit kané pérvoja shpérblyese emocionale gé do t'i motivojné ata pér té mésuar gjaté
gjithé jetés sé tyre,

e Studentét kané mundési té praktikojné pérvojat e tyre té kaluara dhe t'i kombinojné ato pér té
krijuar pérvoja té reja,
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o Nxeénésit kané njé ndjenjé té arritjeve personale, dhe
o Nxénésit mund té zhvillojné pérvojat e tyre dinamike.

e Students can develop their own dynamic experiences.

Né Udhézimet pér sigurimin e brendshém té cilésisé theksohet se té nxénit dhe mésimdhénia me né
gendér studentin luan njé rol té réndésishém né stimulimin e motivimit, veté-reflektimit dhe
angazhimit té studentéve né procesin e té nxénit dhe gé kérkon konsideraté té kujdesshme té hartimit
dhe ofrimit té programeve té studimit dhe vlerésimi i rezultateve (ESG, 2015:12).

Zbatimi i té nxénit dhe mésimdhénies me né gendér nxénésin:
o respekton dhe kujdeset pér diversitetin e studentéve dhe nevojat e tyre, duke mundésuar
shtigje mésimore fleksibél,

promovon respektin e ndérsjellé né raportin nxénés-mésues;
Ka procedura té pérshtatshme pér trajtimin e ankesave té studentéve.

Né mésimdhénie éshté miré té mbahet gjithmoné parasysh, Delors' (1996) katér shtyllat e té
mésuarit shihen si parime themelore pér riformésimin e arsimit té shekullit t& 21-té. Té mésuarit gjaté
gjithé jetés organizohet né katér shtylla: t&¢ mésosh té dish, t& mésosh té jetosh sé bashku, t& mésosh té
bésh dhe t& mésosh té jesh.

Té mésuarit pér té ditur pérfshin pérvetésimin dhe zhvillimin e njohurive dhe aftésive gé
nevojiten pér té funksionuar né boté. Shembuj té aftésive nén kété shtyllé té té& nxénit pérfshijné
shkrim-leximin, llogaritjen dhe t& menduarit kritik.

Té mésuarit pér té jetuar sé bashku pérfshin zhvillimin e aftésive dhe vlerave sociale si
respekti dhe shqetésimi pér té tjerét, aftésité sociale dhe ndérpersonale dhe vlerésimi i diversitetit
midis njerézve. Kéto aftési do t'u mundésonin individéve dhe shogérive té jetojné né page dhe
harmoni.

Té mésuarit pér té béré pérfshin pérvetésimin e aftésive gé do t'u mundésonin individéve té
marrin pjesé né ményré efektive né ekonominé dhe shoqériné globale. Kéto aftési jané té lidhura
shpesh me suksesin né profesion, té tilla si aftésité profesionale dhe teknike, praktikat dhe
kompetencat e udhéhegjes dhe menaxhimit.

Té& mésosh té jesh pérfshin aktivitete gé nxisin zhvillimin holistik personal (trup, mendje dhe
shpirt), pér njé 'person té ploté' té gjithanshém. Kéto pérfshijné kultivimin e aftésive té dikujt veté-
analitike dhe shogérore, kreativitetin, zbulimin personal dhe vlerésimin e vlerés sé genésishme té
ofruar. nga kéto ndjekje. Njé shembull nén kété shtyllé éshté njé mésues gé merr pjesé né seminare
trajnimi gé do té rrisin njohurité dhe aftésité e tij/saj né procesin e té nxénit t& mésimdhénies (Delors
1996). Kéto shtylla jané universale pér té gjithé nxénésit dhe mésuesit, pérfagésojné fillimin dhe
rezultatin e mésimdhénies.

Mésues né aspektet e mésimdhénies

“Thoté mésuesi mediokér. Mésuesi i miré shpjegon.

Meésuesi epror demonstron. Mésuesi i madh frymézon.”
William Arthur Ward

141



Ndér té tjera, pérkatésia e njé pedagogu né njé sistem té caktuar arsimor, shkollé apo arsim té
larté, ndikon né ekzistencén e dallimeve né besime, e rrjedhimisht edhe né ményrat e punés. Kember
(1997) wvuri né dukje dallimet midis mésuesve té universitetit dhe shkollés, si dhe faktin gé
universitetet punojné sipas sistemeve dhe traditave krejtésisht t& ndryshme té vlerave né raport me
shkollat. Ka dallime midis besimeve té mésuesve té shkollave dhe universiteteve né autoré té tjeré
(ero, 2002, xii), duke véné né dukje se shumé mésues né shkolla jané mé pak té interesuar né
studimet kérkimore sesa né ményra praktike pér té pérmirésuar pérvojat e tyre t&é mésimdhénies. Né
literaturé (Fives & Buehl, 2016), tre grupe besimesh citohen si kyge pér praktikén e mésimdhénies:
besimet rreth mésimdhénies, besimet rreth njohurive (besimet epistemologjike) dhe besimet rreth
aftésive té nxénésve. Eshté e nevojshme gé procesi mésimor té drejtohet drejt dégjuesve dhe té merren
parasysh dallimet né raport me grupet pérballé pedagogut.

Cfaré e bén njé mésues té miré né mésimdhénie, cilat cilési e pércaktojné até si njé mésues té
shkélgyer qé frymézon? Eshté pothuajse e sigurt se njohurité Iéndore gé zotérojné pérbéjné vetém njé
pjesé té mozaikut kompleks né spektrin e karakteristikave dhe veprimeve té kérkuara té mésuesit. Né

fagen e internetit Edutopia, jané zhvilluar 11 zakone té njé mésuesi efektiv:

11 Habits of an Effective Teacher

1 ENJOYS TEACHING
2 MAKES A DIFFERENCE 8 HAS STANDARDS

5 SPREADS POSITIVITY 9 FINDS INSPIRATION

| GETS PERSONAL 10 EMBRACES CHANGE
5 GIVES 100% 11 CREATES REFLECTIONS
6 STAYS ORGANIZED

’ IS OPEN-MINDED

eduropia

Skema 4. 11 Zakonet e njé mésuesi efektiv (Edutopia, 2014)

Me sa duket, studentét dixhitalé nuk jané mjaftueshém té motivuar pér ményrat tradicionale té
mésimdhénies dhe punés, éshté e nevojshme gé ményrat e punés té pérshtaten me kérkesat e reja té
kohés, kushteve dhe nevojave té dégjuesve. Dallimet e pérmendura, ekzistenca e té cilave ndikohet
ndjeshém nga mjedisi dixhital, i ndan mésuesit dhe nxénésit né grupe té vecanta. Pinter (2016) ka
paragitur né tabelé dallimet midis vendasve dixhitalé né té cilat ai kategorizon nxénésit/studentét dhe
emigrantét dixhitalé - mésuesit (Tabela 1).

Nxénés dixhital vendas

Mésuesit dixhitalé emigranté

tinguj dhe video pérpara tekstit

Preferoni marrjen e informacionit | Preferoni léshimin e ngadalté dhe té
shpejt nga burime té shumta | kontrolluar té informacionit nga burime
multimediale té kufizuara

Preferoni pérpunimin paralel dhe | Preferoni pérpunimin e vetém dhe
multitasking detyrén e vetme ose té kufizuar
Preferoni té pérpunoni fotografi, | Preferoni té jepni tekst mé paré

foto, tinguj dhe video mé paré

Preferoni aksesin e rastésishém né | Preferoni té jepni informacion né
informacionin multimedial té | ményré lineare, logjike dhe sekuenciale
hiperlidhur

Preferoni  té  ndérveproni/rrjetoni
njékohésisht me shumé té tjeré

Preferoni studentét té punojné né
ményré té pavarur né vend gé té lidhen
dhe té ndérveprojné

Preferoni té mésoni Just -In- Time

Preferoni té mésoni vetém né rast

(provimi i tij i vetém)

Preferoni kénagésiné e menjéhershme

Preferoni kénagésiné e shtyré dhe
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dhe shpérblimet e menjéhershme shpérblime té ndryshme

Preferoni té mésuarit gé éshté i | Preferoni té& jepni mésim sipas
pérshtatshém, i menjéhershém, i | udhézuesit té kurrikulés dhe tekstit té
dobishém dhe argétues standardizuar

Tabela 1. Dallimet ndérmjet nxénésve dixhitalé vendas dhe mésuesve dixhitalé emigranté (Pinter, 2016: 681)

Thelbi dhe kuptimi i profesionit té mésuesit pércaktohen mé sé aférmi nga proceset e
mésimdhénies dhe té nxénit. Day (1999: 22) argumenton se 'mésimdhénia éshté mé shumé se njé
zanat', duke sugjeruar se éshté njé ‘shkencé edukative dhe njé art pedagogjik’; Mésuesit pérballen me
njé peizazh sfidues gé éshté né fluks té vazhdueshém (Gregory & Chapman, 2013: 3). Si faktoré gé
ndikojné né mésimdhénie, vecohen aspekte té€ ndryshme té punés, karakteristikave dhe sjelljes
mésimore: Hargreaves (1995: 9) térheq vémendjen pér réndésiné e géllimit, pasionit dhe déshirés né
mésimdhénie; Borko & Putnam (1995:36) e konsideruan njohuriné si konstrukt kyc dhe éshté
vecanérisht e réndésishme pér t& kuptuar praktikén né klasé; Zivkovi¢ (2018: 5) thekson identitetin
profesional dhe personal té mésuesit, taktin pedagogjik dhe zhvillimin profesional. Krahas ndikimeve
ekzistuese qé lidhen drejtpérdrejt me procesin e mésimdhénies, renditen rrethanat familjare dhe
jetésore té mésuesve, koha e liré, morali i shkollés, ndérsa ata gé jané te mésuesi dhe déshira pér té
mésuar, pérmirésuar dhe pérmirésuar veten dhe nxénésit. potencialet pércaktohen si pércaktuese
(Andelkovic), 2017, 137-138).

Hulumtimet e fundit (Gregory & Chapman, 2013: 3) tregojné se mendésia e mésuesve gé po
diferencohen né klasat e tyre pérgafon ideté e méposhtme:

* T€ gjithé nxénésit kané fusha fuqie.

» Té gjith€ nxénésit kan€ fusha qé duhen forcuar.

* Truri i ¢do studenti €shté unik sa njé gjurmé gishti.
* Nuk €sht€ kurré€ voné pér té mésuar.

» Kur fillojné njé temé té re, studentét sjellin bazén e njohurive dhe pérvojén e tyre té
méparshme né mésim.

» Emocionet, ndjenjat dhe géndrimet ndikojné né t€ nxénit.
* Té gjith€ nxénésit mund t€ mesojné.
* Nxénésit mésojné né ményra t€ ndryshme né kohé t€ ndryshme.

Gjetjet e bazuara né rezultatet empirike (Hashweh, 1996, 48) konfirmojné se mésuesit
konstruktivist kané njé repertor mé té pasur strategjish krahasuar me mésuesit jokonstruktivisté dhe se
ata kérkojné té pérdorin strategji mésimore gé jané potencialisht mé efektive né nxitjen e ndryshimeve
konceptuale.Gurney (2007: 91) né krijimin e njé mjedisi mésimor efektiv, sugjeroni se éshté
ndérveprimi i pesé faktoréve kryesoré t€ méposhtém qé ofrojné njé bazé pér njé mésimdhénie té
miré:Teacher knowledge, enthusiasm and responsibility for learning.

* Aktivitetet né klasé gé nxisin té nxénit.
* Aktivitetet e vler€simit qé nxisin té nxénit pérmes pérvojés.

» Komentet kthyese efektive qé vendosin proceset mé€simore né klasé.
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» Ndérveprim efektiv mes mésuesit dhe nxénésve, duke krijuar njé mijedis qé respekton,
inkurajon dhe stimulon té nxénit népérmjet pérvojés.

Edhe pse mésimdhénia éshté njé proces gé ekziston prej shekujsh, vizioni i njé mésuesi té miré
nuk éshté gjithmoné i njéjté. Pérkatésisht, mésuesit shpesh jané té€ ekspozuar ndaj presioneve té
rrethanave sociale, proceseve teknologjike dhe kérkesave té shumta. Ka njé numér té madh faktorésh
tek mésuesi gé ndikojné né efektivitetin e mésimdhénies, si bindjet e mésuesit apo shkalla e

refleksivitetit.

Treguesit e mésimdhénies efektive

15 SILENCE THE
SIGN OF AN i‘s\
FECTVE

TEACHER? = J/ | 5

A éshté njé tregues i geté i mungesés sé interesit té dégjuesve pér temén? A
mund té jeté "memec" mésimdhénia efektive? Si té kontrolloni arritjet tuaja
né mésimdhénie? Si té dini nése metodat dhe ményrat e mésimdhénies jané
adekuate? Treguesit e transmetimit t& miré jané té ndryshém, njé nga mé té
réndésishmit mund té konsiderohet reagimi nga dégjuesit, por nése nuk éshté

aty ose pedagogu nuk mund ta marré, ka tregues qé pedagogu mund t'i vlerésojé.(Shembull i skemés

5)
16 INDICATORS OF
TEACHING X, -
You make s : < -
frequent % students
_Sm Your lessons are clear
adj us+mev:+s You have and units fit about what
land d‘g‘:‘ + access o ‘ within Yime they're
make big igood! data : ! constraints learning
mistakes) “
]
you You see
prioritize students
endlessly. individually @ f.' ;\
-
Theve is
cleayr Your
- re‘[’i‘;\emen'\' Aassessments
Lo of your don't scare
You think in You plan s .
design terms ba.ckl?ddfdn - teaching children
Your
You change students are
Yyour mind changing r— ; 2
» e e ~
%3
S D ,
‘)‘(J Your You're not
lE feaching always tired
You don't clearly & students
always do You give improves ayen't
what you're learning @ year ovey always
+old feedback year stressed
teachthought
WE GROW TEACHERS
Skema 5. 16 Treguesit e Mésimdhénies Eficente
Ligjérues mé i afté dhe mé i afté, ai ndjek gjithmoné shenjat joverbale té dégjuesve té tij, si
p.sh.
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» kinetike (pozicioni - gjuha e trupit),

» paralinguistike (shenjat qé tregojné jo ¢faré, por si thuhet digka)
» shenjat proksemike (distanca, pérdorimi i hapésirés fizike)

» shprehjet e fytyrés, gjestet

* deri te ményra se si visheni dhe detajet e vogla

Té dhénat kérkimore me studenté nga Pakistani (Sajjad, 2010) mbi metodat né arsimin e larté
mbéshtesin sa vijon: 1. Metoda e Leksionit 2. Diskutimi né grup 3. Prezantimi individual 4. Detyra 5.
Seminaret 6. Punétorité 7. Konferencat 8. Stuhia e trurit 9. Lojé me role 10. Rast studimi. Shumica e
studentéve e vlerésuan metodén e leksionit si metodén mé té miré té mésimdhénies. Arsyet kryesore
pér kété vendim té studentéve ishin gé mésuesi ofron té gjitha njohurité né lidhje me temén, éshté
metodé e kursimit t€ kohés; studentét dégjojné leksionet me vémendje dhe mbajné shénime etj.
Diskutimi né grup u vlerésua si metoda e dyté mé e miré e mésimdhénies pér shkak té; mé shumé
pjesémarrje e nxénésve, mésimi éshté mé efektiv, nxénésit nuk duhet t& mbéshteten né t& mésuarit
pérmendsh dhe kjo metodé zhvillon kreativitetin te nxénésit, etj.

Implikimet praktike pér mésimdhénie efektive - Si té arrihet...?

« Si té fitohet z&ri i nxénésit, i pérmendur né hyrje, i cili aludon pér faktin gé

kérkohet nga studentét pér ta béré procesin mésimor... aktiv, bashképunues,
swhadothey 1o Praktik, té orientuar né ményré kritike dhe krijues, duke mbéshtetur té nxénit
- aktiv gé éshté relaksues, krijues dhe efektiv. Né punim pérmenden disa nga
*What did they ményrat, por éshté e réndésishme té theksohen: refleksiviteti i mésuesit, té cilin

*What do they

ai e shqyrton dhe vleréson punén e tij, reagimet nga nxénésit (feedback-u) pér
metodat e mésimdhénies, pérzgjedhja e metodave adekuate gé plotésojné specifikat e audienca,
zhvillimi i vazhdueshém profesional i mésuesve krijoi risi né mjedis, me respekt si pér burimet
dixhitale ashtu edhe pér komponentét socio-emocionalé té té nxénit dhe t& mésimdhénies. Njé nga
detyrimet e pedagogut éshté t€ mendojé pér té ashtuquajturin grafikun KWL (Kumar, 2107), i cili
tregon se para fillimit té ¢cdo teme éshté e nevojshme té kontrollohen njohurité e méparshme, sepse
sekuenca logjike e lidhjes sé pérmbajtjes éshté e mundur vetém nése ka njohuri té méparshme,
vecanérisht né fushat e shkencave natyrore ose té gramatikés. Gatishméria e pedagogéve pér té
vlerésuar kapacitetet e dégjuesve té tyre éshté e nevojshme pér njé mésimdhénie efektive dhe kjo
arrihet pérmes teknikave té thjeshta t¢ mésimdhénies, si p.sh.

e Krijimi i kujtuesve né mésimin aktual pér até qé éshté mésuar,

* Bérja e pyetjeve intriguese né pjesén hyrése té ligjératés,

* Organizimi i njé debati pér pérmbajtjen e méparshme,.

* Leximi i materialeve frymézuese,

* Detyrat e individualizuara dhe mé pas ciftimi ose grupimi pér puné,

* Udhézim pér pushime té qéllimshme,

* Vézhgimi i sjelljeve joverbale,

* Diskutim dhe debat mbi temén,

* Zbatimi i temés né situata jet€sore,

* Pérmbledhje e temés me aktivitete t€ ndryshme nxitése,

* Caktimi i detyrave nxitése pér klasat e ardhshme (individualisht ose pé€rmes aktiviteteve t€ projektit)
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Konkluzion

Té gjitha sa mé sipér konfirmojné faktin se njé mésues i miré éshté celési i mésimdhénies, por pér té
gené efektiv, &shté e nevojshme té respektohen nevojat e nxénésve dhe té pérdoren metoda aktive gé
nxisin nxénésit té pérfshihen dhe té mésojné.

Nése marrim parasysh kérkimin e Dale dhe konsideratat e autoréve té tjeré té pérmendur né punim,
metoda mé efektive éshté ajo né té cilén studentét pérfshijné drejtpérdrejt (pjesémarrjen, bérjen ose
stimulimin). Té mésuarit duke béré dhe té mésuarit me pérvoja né situata reale, jané celési pér té
mésuarit mé té miré té studentéve. Ai zbulon se teknikat e "té mésuarit né veprim" rezultojné né
mbajtjen deri né 90% té pérmbajtjes. Hattie (1999: 9) jep bindjen e tij se gjithmoné besonte se
reagimet — té fokusuara, té pérshtatshme, né kohé dhe té lidhura me mésimin — duhet té jené njé nga
gurét e themelit té mésuesit efektiv. Hulumtimi i gjeré i Hattie theksoi vlerén e reagimeve né rritjen e
arritjeve. Ai identifikon reagimet si "moderatori i vetém mé i fugishém gé rrit arritjet" (1999: 2).

Duke marré parasysh kéto postulate, mund té pércaktohet se mé sé miri éshté t¢€ mésohet me:
pjesémarrjen aktive té pjesémarrésve, Metodat nxitése né klasé (pérvoja dhe pérfshirja), demonstrimi i
asaj qé éshté mésuar, zbatimi i shembujve té jetés.

Mésimdhénia efektive éshté njé lloj sfide edukative pér té cilén mésuesi duhet t& mendojé
cdo dité, duke reflektuar dhe krijuar lidhje dhe marrédhénie té reja me nxénésit pérmes inicimit.
Pavarésisht nése puna éshté plotésisht e individualizuar apo bashképunuese, mbetet nevoja pér té
pérdorur metoda aktive té punés.

Duke pérmbledhur té dhénat dhe faktet e paraqgitura, duhen veguar disa ¢éshtje té réndésishme pér
procesin mésimor:

1. Sig ka treguar hulumtimi, mésimdhénia efektive bazohet né njé séré postulatesh dhe idesh té
ngjashme té shprehura mé herét, pérmes historisé dhe ideve pedagogjike.

2. Koha, progresi njerézor dhe shogéror krijojné kushte dhe mundési té ndryshme pér mésimdhénie,
né ményré gé postulatet e vendosura paragesin mundési té€ ndryshueshme pér mésimdhénie, dhe jo
mjete universale.

3. Mésimdhénia efektive nuk e harron dhe nuk e Ié jashté nxénésin si pércaktues té saj pér arritjen e
rezultateve.

4. Aktivitetet eksperimentale té nxénésve duke pérdorur pérvojén dhe té nxénit pérmes shembujve
jané té domosdoshme pér té arritur cilési né mésimdhénie dhe pér té pérmirésuar rezultatet e té nxénit
té nxénésve.

5. Mésuesi ndikon né hartimin e mésimdhénies me bindjet e tij, refleksivitetin dhe metodat e
mésimdhénies.

6. Pérfshirja dhe pérvoja e studentéve jané burime té fugishme pér avancim dhe rezultate mé té mira
té té nxénit.
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Hyrje

Matematika, si njé shkencé bazé gé pérdor numrat dhe shenjat, domethéné, vargjet e tyre
né pérputhje me parimet numerike té rregulluara, éshté paré shpesh si njé subjekt i véshtiré pér t'u
zotéruar, njé subjekt gé nuk mund té mésohet lehté. Megjithése ofron njé kuadér té gjeré pér té
kuptuar té menduarit logjik, ajo ofron njohuri gé inkurajon shpikjen dhe "zhbllokon qoshet e
fshehura” té mendjes unike té njé individi. Matematika mbetet ende njé subjekt qé nuk éshté shumé
popullor per studentét. Lind pyetja: Pse éshté késhtu?

Duket se té paktén njé pjesé e pérgjigies mund té gjendet né supozimin se shumica e
edukimit toné formal fillon dhe pérfundon me zbatimin dominues té metodave tradicionale té
mésimdhénies. Kjo éshté vecanérisht e dukshme né klasat e uléta té shkollés fillore, dhe éshté e
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lidhur fort me mésimin e matematikés. Shpesh, kjo prirje vazhdon edhe né nivelet mé té larta té
arsimit. Né programet e studimit qé pérgatisin mésuesit e ardhshém té matematikés dhe shkencave
té tjera natyrore, léndét e fokusuara né trajnimin pedagogjik, psikologjik, didaktik dhe metodik té
mésuesve jané té pamjaftueshme, gjé qé rezulton né kompetenca profesionale pjesérisht té
zhvilluara dhe té nevojshme pér mésimdhénie cilésore. Kjo éshté mjaft e theksuar kur flitet pér
zbatimin e procedurave inovatore metodike né mésimdhénie. E théné thjesht, né njé klasé
konvencionale gé mungon metoda interaktive, aftésité e té mésuarit jané té kufizuara dhe té
reduktuara né "kopjimin" e asaj qé éshté shkruar né tabelé, e cila né fund té fundit con né
"paaftésiné" pérfundimtare té studentéve pér té menaxhuar efektivisht té€ dhénat duke menduar,
vlerésuar, dhe duke béré kérkime individuale. Pikérisht pér shkak té kétyre aftésive intelektuale té
reduktuara, studentét gendrojné dhe humbasin interesin pér té mésuar. Si mund t'i ndihmojmé gé
té mésojné né ményré frytdhénése?

Duke konsideruar prirjet moderne dhe perspektivat e zhvillimit té arsimit, si dhe nismat e
shumta gé kané filluar, zgjidhja mund té gjendet né njé gasje inovative pedagogjike-andragogjike qé
pérpiget pér mésim bazuar né aktivitetet, ndérveprimin, dhe strategjité metodologjike, procedurat,
mjetet dhe teknikat qé synojné pérfshirjen mé té madhe té pérdoruesve té shérbimeve arsimore.
Mésimi interaktiv i bazuar né metodat né té cilat aktivitetet kyce merren pérsipér nga veté nxénésit
éshté né fakt njé lloj mésimi né té cilin mésuesi fokusohet né zbatimin e strategjive té ndryshme
mésimore gé zbatohen népérmjet njé veprimi né té cilin nxénésit inkurajohen té tregojné interes
dhe gé lejojné té realizohen si praktikat efikase ashtu edhe efektive té té mésuarit. Ajo bazohet né
zbatimin e metodave té tilla té mésimdhénies népérmjet té cilave ¢do individ me té cilin punon
mésuesi pérfshihet me déshiré, dhe éshté i interesuar dhe i angazhuar si nga ana racionale, ashtu
edhe fizike. Né procese té tilla, studentét kané mundésiné té krijojné ide matematikore népérmjet
kontributit dinamik dhe kreativitetit t€, duke pérdorur té gjitha proceset dhe operacionet e tyre té
mendimit sipas nivelit té tyre té zhvillimit dhe kapaciteteve aktuale. Kjo nuk do té thoté se metodat
tradicionale té mésimdhénies duhet té eliminohen plotésisht nga praktikat e mésuesve, por se cilésia
e mésimdhénies dhe e té mésuarit mund té arrihet me zgjedhjen e tyre té kujdesshme dhe
kombinimin me metodat moderne, inovatore interaktive t&€ mésimdhénies kudo qé té jeté e mundur
dhe e zbatueshme. Bazuar né kété kuptim, ky material jep njé pasqyré té shkurtér mbi disa metoda
moderne té mésimdhénies gé mund té zbatohen né mésimin e matematikés, me njé theks né
kontekstin universitar.

Procedura metodike inovatore dhe interaktive né mésimdhénien e
matematikés dhe shkencave natyrore

Eshté e njohur se mésimi interaktiv éshté njé ményré e mésimdhénies né té cilén mésuesit
iniciojné dhe inkurajojné pjesémarrjen e nxénésve né procesin e té mésuarit népérmjet ndérveprimit
mésues-student, ndérveprimit student-student, aplikimit t€ materialeve audio-vizuale, pérmbaijtjes
multimediale dhe demonstrimit praktik. Studentéve u jepet vazhdimisht mbéshtetje dhe inkurajim
pér té marré pjesé né kété proces. Né procesin e edukimit dhe mésimdhénies moderne, ndérveprimi
midis pjesémarrésve kryesoré né procesin e té mésuarit éshté shumé i réndésishém dhe nga
piképamja pedagogjike, ndérveprimi nuk duhet paré vetém si njé prirje moderne por edhe njé parim
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bazé i mésimdhénies moderne. Nése béhet fjalé pér mésimin e matematikés apo pér ndonjé Iéndé
tjetér, suksesi dhe cilésia e mésimdhénies dhe té mésuarit do té varet drejtpérdrejt nga cilésia e
ndérveprimit té vendosur midis pérdoruesve té shérbimeve arsimore dhe elementéve té tjeré té
procesit mésimor.

Jemi déshmitaré se né mjedisin e sotém té prirur ndaj ndryshimeve dhe rrethanave té
pasigurta theksohet kalimi i paradigmés nga tradicionalja né moderne dhe né kontekstin arsimor do
té nénkuptonte njé kalim gradual nga ményra tradicionale e mésimdhénies dhe té nxénit né njé
ményré shumé mé aktive, Qasja me né gendér studentin, e cila si rezultat do té zhvillonte aftésité e
nevojshme pér té funksionuar né shekullin e 21-té. Sigurisht, njé ndryshim i tillé nuk mund té
ndodhé brenda natés dhe ai vé kérkesa té réndésishme ndaj mésuesve, vecanérisht né lidhje me
zotérimin e aftésive inovatore té mésimdhénies gqé do t'u mundésonte atyre té merrnin pjesé
aktivisht né procesin e té mésuarit. Né lidhje me kété, duket e vérteté se cilésia e shérbimeve
arsimore té ofruara nga mésuesit pér pérdoruesit e tyre varet kryesisht nga kompetencat e tyre, té
cilat lexohen né aspektin e njohurive teorike dhe praktike, aftésive pedagogjike, didaktike dhe
psikologjike, si dhe aftésive té lidhura me aplikimin e pérshtatshém té teknologjisé moderne té
informacionit dhe komunikimit né klasé.

Shumé studime té kryera né dekadén e fundit kané sugjeruar ekzistencén e gasjeve
inovative t& mésimdhénies qé mund té shtohen né njé gamé mé té gjeré té roleve dhe detyrave té
mésuesve dhe gé shumé miré mund té pérdoren si njé ményré pér té pérmirésuar ose plotésuar
metodat tradicionale té mésimdhénies. Né njé nivel mé té larté té arsimit, gasja inovatore
pedagogjike-andragogjike, mund té kuptohet si njé gasje proaktive qé kérkon té integrojé strategjité
dhe metodat e mésimdhénies né punén me studentét né ményrén mé krijuese té mundshme. Thelbi
i kétij integrimi pasqyrohet né marrjen e pérgjegjésisé sé ploté té atij qé méson (studenti) pér
mésimin e tij me njé pérpjekje aktive pér té arritur géllimet e tij/saj. Né té njéjtén kohé, roli i
mésuesit éshté roli i ndérmjetésit apo lehtésuesit né arritjen e géllimeve té synuara. Sigurisht, ky
éshté njé zbatim krijues i metodave dhe materialeve té pérshtatshme té té mésuarit né dobi té atyre
gé mésojné, pra, cilésisé sé mésimdhénies dhe té mésuarit. Dhe né ményré qé ky proces té jeté i
dobishém pér studentét, éshté e réndésishme té kombinohen né ményré efektive dhe efikase
metodat e duhura té mésimdhénies dhe té mésuarit me njé shuméllojshméri materialesh dhe
teknikash pér té ndihmuar mésuesit té pérmirésojné aftésité e té mésuarit té nxénésve té tyre.

Fokusi i késaj qasje inovative bazohet né besimin se ¢do student mund té pérmirésojé
aftésité pér té mésuar dhe pér té gené i suksesshém né procesin e té mésuarit. Prandaj, mésuesit
duhet ta shohin ¢do pjesémarrés né veprimtarité arsimore si njé genie unike njerézore té disa
karakteristikave personale gé mund té formésohen dhe té rafinohen duke zbatuar procedura
inovatore metodike né mésimdhénie.

Né arsimin e larté, praktika e njé qasjeje té tillé inovatore pedagogjike-andragogjike ndikon
né intensitetin dhe shtrirjen e angazhimit té studentéve, motivimit dhe mendimit kritik. Duke folur
pér mésimin e matematikés dhe lIéndét e lidhura me té, éshté e qarté se karakteristikat specifike té
kétyre fushave shkencore kérkojné kérkim dhe ekzaminim té vazhdueshém té efikasitetit dhe
efektivitetit, si dhe zbatimin e disa metodave té mésimdhénies. Mé voné né kété shkrim, paragiten
vetém disa nga metodat e mésimdhénies, té cilat karakterizohen jo vetém nga risité por edhe nga
bashkéveprimi, d.m.th., tregohet se aplikimi i tyre né fusha té tilla specifike, si matematika, mund té
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lejojé mésimdhénie dhe mésimnxénie me cilési té larté, dhe mé e réndésishmja, pjesémarrje aktive e
studentéve. Fokusi kryesor i kétij punimi éshté né pérshkrimin e materialit trajnues i cili pérfagéson
vetém disa nga shembujt e mundshém pér kryerjen e aktiviteteve té trajnimit né pérgatitjen e
mésuesve pér zbatimin e metodave inovative té mésimdhénies. Rishikimi i shkurtér teorik i
pérshkruar i disa metodave té mésimdhénies éshté pikénisja dhe orientimi me té cilin trajnuesi
udhéhiget né paraqitjen e esencés dhe domethénies sé secilés nga metodat e zgjedhura, dhe
aktivitetet e paragitura né skenar realizohen pérmes workshopeve dhe gasjes bashképunuese duke
pérdorur mjete moderne arsimore dhe né pérmbaijtjet pérkatése (nga matematika dhe shkencat e
tjera natyrore). Njé total prej 425 orésh pune aktive éshté planifikuar pér veprimtarité e
pérshkruara: dy mésime té dyfishta dhe dy mésime té trefishta. Skenari i aktiviteteve té trajnimit
jepet pas njé sfondi té shkurtér teorik té metodés sé zgjedhur té mésimdhénies.

Metoda e zgjidhjes sé problemeve

Duke zbatuar metodén e zgjidhjes sé problemeve e cila konsiston né modelin e t& mésuarit
té bazuar né probleme, nxénésit kalojné nga marrésit pasivé té informacionit né pjesémarrés aktivé,
té liré, autonomé, kryesisht té vetédrejtuar né zgjidhjen e situatave intelektualisht sfiduese. Né
krahasim me shumé procedura dhe strategji té tjera metodike gé fillojné me paraqitjen e materialit
dhe pastaj u kérkojné studentéve té aplikojné njohuri diskrete pér té zgjidhur njé problem té
paracaktuar dhe té mirépércaktuar, kjo proceduré metodike fillon me njé problem té hapur, autentik
gé kérkon gé nxénésit ose grupet e nxénésve té identifikojné até qé diné, dhe ¢faré duhet té diné
pér té zgjidhur situatén e problemit, pér té pércaktuar se si mund té fitojné njohurité e nevojshme,
té formulojné supozime, té pércaktojné zgjidhjet dhe té raportojné pér até gé kané zbuluar. Shumé
autoré sugjerojné se procesi i zgjidhjes sé problemeve pérbéhet nga katér hapa gé mund té
pérmirésojné motivimin e studentéve dhe té forcojné zakonet e suksesshme té té menduarit: (1) té
kuptuarit e problemit, (2) hartimi i njé plani pér zgjidhjen e problemeve, (3) ekzekutimi i planit dhe
(2) shqyrtimi i problemeve dhe zgjidhjeve. Megjithaté, ka nga ata si Hu dhe bashképunétorét e tij
(Hu et al., 2018) té cilét pohojné se éshté e garté pér mésuesit se projektimi dhe zbatimi i njé plani
efektiv té zgjidhjes sé problemeve nga studentét nuk éshté njé puné kaq e lehté dhe e thjeshté, dhe
sugjerojné njé version té pérmirésuar té metodave té mésimdhénies té orientuara ndaj problemeve
né gjashté hapa kryesoré bazuar né supozimet ekzistuese teorike.

Tabela 1. Modeli i té mésuarit té bazuar né probleme me 6 hapa (Hu, Xsing & Tu, 2018: 1696)
Hapat | Mésimi me ané zgjidhjes sé | Detaje

problemeve
1. Problemi kognitiv Cfaré do té thoté pyetja? Cfaré po kérkon pér
pérgjigje? Cilat jané konceptet, teoremat dhe formulat
e pérfshira né kété problem? A i kuptoni ato?
2. Analiza e problemeve dhe | A ke pasur ndonjéheré njé problem té ngjashém? (1)
zgjidhja e tyre Nése pérgjigjja éshté "Po", cili éshté ky problem? Cila

éshté zgjidhja e kétij problemi? A éshté i dobishém pér
kété problem? (2) Nése pérgjigjja éshté "Jo", ¢faré
mendoni pér kushtet e tanishme té problemit? Cfaré
mund té dedukosh ose té llogaritésh? Cila éshté
zgjidhja pérfundimtare e problemit? Pastaj, mund t'u
kérkosh mésuesve dhe shokéve té klasés gé té té
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ndihmojné té zgjidhésh problemin.

3. Rezultatet pérmbledhése Pas zgjidhjes sé problemit, ¢faré lloj njohurie teorike
pérdoret né kété metodé? Duke pérfshiré konceptet,
teoremat, formulat, etj... A e njeh kété njohuri? Nése
nuk e njihni miré, rishikojeni pérséri.

4. Zgjerimet e metodés Cilat probleme té tjera mund té zgjidhen me ané té
késaj metode? A mund té zgjidhésh njé problem té
ngjashém?

5. Krahasimet e metodave A ka ndonjé ményré tjetér pér té zgjidhur kété

problem? Cilat jané avantazhet dhe disavantazhet e
kétyre metodave?

6. Pérmbledhja dhe pérgjithésim | pas zgjidhjes sé kétij problemi, ¢faré kemi pérfituar?
Duke pérfshiré njohurité, metodat dhe aspekte té
tjera.

Gjaté vendosjes sé njé situate problematike késhillohet té formohet njé grup prej 2 ose 3
studentésh, té cilét bashkérisht do té bashképunojné dhe diskutojné rreth problemit dhe ¢éshtjeve
gé nevpjiten dhe jané té fokusuar né kété problem. Duke u pérballur me situatén e problemit, duke
mbledhur informacionin e nevojshém rreth problemit té dhéné, duke shkémbyer informacion dhe
pérvoja, duke komunikuar me grupe té tjera dhe duke kérkuar zgjidhje té pérshtatshme, studentéve
u jepet mundésia e mjaftueshme pér té fituar njohuri té reja, pér t'u angazhuar mendérisht dhe
parandaluar “mérziné”. Njohuria e fituar né kété ményré ka njé vend té veganté brenda njé
konteksti domethénés. Roli i mésuesve éshté té jené promotoré, té jené té gatshém, té ndihmojng,
té rikujtojné njohuri té kaluara dhe drejtojné nxénésit né proceset e té menduarit kritik. Studentét
inkurajohen gjithashtu t€ kérkojné ndihmé nga burime shumédimensionale.

Mésimi i bazuar né probleme éshté njé strategji interaktive kérkuese, por e vlefshme dhe e
dobishme si pér mésuesit, ashtu edhe pér studentét, pasi zgjidhja e problemit kérkon planifikim
sistematik té hapave pér té arritur géllimin, dhe duke u dhéné studentéve mundésiné pér t'iu qasur
problemit nga pozita e profesionistéve té vérteté, pér t'u fugizuar né ményré holistike dhe gjithashtu
nxit procesin dhe aftésité e vetédrejtuara té té mésuarit. Pérfitimet qé kané studentét jané té
shumta, dhe mé e réndésishmja ata e perceptojné problemin si njé pengesé ose dilemé qé mund té
kapércehet dhe té eliminohet nga pérpjekjet e tyre, dhe késhtu té mésojné se si té sillen né situata
té reja, té zhvillojné pavarésiné, té fitojné entuziazém dhe besim pér problemet e ardhshme, dhe ata
gjithashtu pérfshihen né situatat e jetés reale. Sigurisht, éshté e réndésishme té pérmendet se né
grupin arsimor gé pérballet me problemin, do té keté gjithmoné nga ata gé nuk i pérkasin grupit té
mendimtaréve konvergjenté qé pérgendrohen né té njéjtén gjé, domethéné, jo té gjithé do t'i
pérkasin kategorisé sé zgjidhésve té problemeve.

Shtojcé 1. Plani i aktiviteteve té trajnimit - Metoda e zgjidhjes sé problemeve né
mésimdhénien e matematikés

Projekti Forcimi i kompetencave té mésuesve né arsimin e larté né shkencat natyrore
dhe matematikore

Trajnimi Metodat e mésimdhénies né mjediset universitare: Si t'i mésojmé studentét
se si té mésojné
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METODA E ZGJIDHJES SE PROBLEMEVE

Tema:
Pérmbaijtja: - Modeli i mésimit dhe mésimdhénies i bazuar né probleme;
- Vlera didaktike, psikologjike dhe epistimologjike e té mésuarit té bazuar
né probleme;
- Cilésité didaktike dhe rezultatet e zbatimit efektiv té metodés sé
zgjidhjes sé problemeve né mésimdhénie;
- Zgjidhje konstruktive e problemit brenda 6 fazave;
- Krijimi i modelit té zgjidhjes sé problemeve né mésimdhénien e
matematikés;
Objektivat e - Njohja e thelbit té mésimdhénies sé orientuar ndaj problemeve dhe
trajnimit: projektimi i modeleve té situatave problematike;

- Kuptimi i fazave té zgjidhjes sé problemeve;

- Aplikimi i metodés sé zgjidhjes sé problemeve né mésimdhénien e
pérmbajtjes matematike;

- Demonstrimi i situatave me probleme né praktikén e drejtpérdrejté té
mésimdhénies.

Rezultatet e
trajnimit:

Pas realizimit té trajnimit, pjesémarrésit do té jené né gjendje té:

- Té njohé elementet, rregullat dhe parimet bazé té mésimdhénies sé
orientuar ndaj problemeve dhe té zhvillojé modelet e veta té situatave té
problemeve té matematikés;

- Té njohé, té lidhé dhe té interpretojé fazat bazé té zgjidhjes sé problemeve;
- Té gjidh problemin duke pérdorur njohurité dhe aftésité e fituara;

- Té zbatojé metodén e zgjidhjes sé problemeve né mésimdhénien e
pérmbajtjes matematike analoge;

- Té demonstrojé zbatimin e sakté té metodés sé zgjidhjes sé problemeve né
praktikén e drejtpérdrejté té mésimdhénies.

Forma e punés

Me grupe, individuale dhe frontale

Metodat e
mésimdhénies

Metoda e demonstrimit (demonstrimi i aktiviteteve), Metoda e paragitjes
gojore (pérshkrimi, sqarimi, shpjegimi), Metoda e bisedés, Metoda e
veprave praktike

Mjetet mésimore

IdeaBoard (ose Flipchart), klip njohurish, stilolapsa me ngjyra, letra me
ngjyra, poster, fotografi, laptop, projektor, komik edukues...

Materialet mésimore:

- Hu, Y.H, Xing, J. & Tu, P.L. (2018). Efekti i metodés sé mésimdhénies sé
orientuar ndaj problemeve né mésimin universitar té matematikés.
EUROASIA Journal of Mathematics, Science and Technology Education, 14(5),
1695-1703.

- Mrayyan, S. (2016). Metodat e mésimdhénies pér zhvillimin e
mésimdhénies matematikore té matematikés, dhe metodat mésimdhénies
Matematiké Studentét e Kolegjit. American Journal of Educational Research,
4(2), f. 147-149. doi: 10.12691/arsimi-4-2-1

- Suzié¢, N. (2005). Pedagogjia za XXI vijek [Pedagogjia pér shekullin XXI].
Banja Luka: TT Centar.

Struktutra e trajnimit

Zotérimi i késaj teme nénkupton strukturimin e trajnimit né disa pjesé
kyce né pérputhje me pérmbajtjen e deklaruar. Né té njéjtén kohé, kéto
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pérmbajtje mund té kuptohen si njé piké referimi sipas sé cilés do té
pércaktohen si artikulimi organizativ dhe kohor. Kohézgjatja dhe rrjedhja
e veté trajnimit éshté pércaktuar dhe pérshkruar shkurtimisht né tekstin
mé poshteé.

Tema

Metoda e zgjidhjes sé problemeve né mésimdhénien e matematikés

Pamje e pérgjithshme
e pérmbajtjes

Modeli i té nxénit dhe mésimdhénies bazuar né problem;

Vlera didaktike, psikologjike dhe epistemologjike e té nxénit té bazuar né
problem;

Cilésité didaktike dhe rezultatet e zbatimit efektiv té metodés sé
zgjidhjes sé problemeve né mésimdhénie;

Zgjidhja konstruktive e situatés problematike né 6 faza;

Krijimi i modelit té zgjidhjes sé problemeve né mésimdhénien e
matematikés.

Plani i aktivitetit

(kohézgjatja totale 90 minuta)

Aktivitetet hyrése:

10 minuta

Pas prezantimit té tij, edukatori bén njé hyrje té shkurtér gojore né
temén e metodave bashkékohore té mésimdhénies me fokusin kryesor
né zgjidhjen e problemeve metodén dhe mésimin e bazuar né probleme
na té mésuarit (thelbin dhe karakteristikat bazé). Edukatori i kérkon ¢do
pjesémarrési té shkruajé shogatén e paré mbi fjalén "problem" né
seksionin e paré té njé bordi té krijuar posacérisht (Ideaboardz ose né
letér me ngjyra duke ngjitur stikerat). Pas kétij aktiviteti, edukatori
pérdor video dhe prezantime pér té treguar ilustrime interesante té
kushteve té ndryshme té nxénésve kur pérballen me njé situaté
problematike dhe mésuesit gé organizojné klasa duke pérdorur metodén
e zgjidhjes sé problemeve né shkenca té ndryshme. Pjesémarrésit duhet
té pérshkruajné né njé fjali, me sa mé shumé besueshméri gé té jeté e
mundur, até gé pané né secilén nga fotografité e treguara. Pér kété
aktivitet, ata paragesin pérshkrimet e tyre né letér ose né stikera
elektronike né seksionin e dyté té postés elektronike té bordit.
Pjesémarrésve u kérkohet té imagjinojné periudhén né té cilén u gjendén
pérpara problemit mé té madh gé u duhet té zgjidhin dhe t'i japin njé
voté shoqgatés apo fjalive né seksione qé pérshkruajné mé sé miri
situatén né té cilén u gjendén. Ky aktivitet do t'i shérbejé edukatorit pér
té véné né dukje, sé bashku me pjesémarrésit, vlerat psikologjike,
epistemologjike dhe madje didaktike t&€ mésimit té bazuar né probleme.
Pjesémarrésve u kérkohet té shpjegojné se c¢faré na tregojné kéto
shogata dhe imazhet e treguara. Njé pérmbledhje e shkurtér nga
edukatori thekson réndésiné e projektimit dhe pérdorimit t&é metodés sé
zgjidhjes sé problemeve né mésimdhénien e té gjitha shkencave,
vecanérisht matematikés, e cila me shumé nga pérmbajtja e saj éshté e
pérshtatshme pér zbatimin e késaj procedure metodike.

Aktivitetet gendrore:

60 minuta

Pjesa e paré (10 minuta):

Edukatori luan njé video té animuar té veté-krijuar té quajtur "Math
detective" népérmjet laptopit dhe video-projektorit (njé histori edukative
me jetén reale dhe disa situata imagjinare né film gé pérmban njé
problem matematikor gé duhet té zgjidhet). Pas shfagjes sé “karremit”,
né gjysmén e filmit, edukatori ndalon regjistrimin dhe u kérkon

pjesémarrésve té ndahen né grupe. Videoja e paraqitur ka pér géllim té
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ngjallé kureshtjen intelektuale té pjesémarrésve dhe déshirén pér té
zgjidhur problemet, por jo té marré zgjidhje té gatshme. Pjesémarrésve u
shpjegohet se do té punojné né grupe pér té zgjidhur njé problem té
caktuar dhe se éshté e nevojshme gé ata té ndajné rolet - udhéheqgeési i
grupit, ilustruesi, prezantuesi...

Pjesa e dyté (30 minuta):

Ndonse punojné né zgjidhjen e té njéjtit problem, grupet pritet t'i
afrohen detyrés me ményrén e tyre dhe me marréveshje té ndérsjellté.
Edukatori ofron ndihmé dhe informacion shtesé pér grupet, dhe nxjerr
filmin nése e gjykon té nevojshme. Secili nga grupet duhet té shpjegojé
zgjidhjen e tyre né detaje, té pérshkruajné té gjitha aktivitetet e zbatuara
gé cuan né zgjidhjen e problemit si dhe ato gé cuan né zgjidhjen e
gabuar, dhe té krijojné skemén e tyre té zgjidhjes (népérmjet njé ilustrimi
interesant, skemés, grafikut, hartés mendore).

Qéllimi i punés né grup éshté t'i prezantojé pjesémarrésit né 6 faza té
zgjidhjes sé gjendjes sé problemit népérmjet demonstrimit té njé
problemi matematikor té paragitur népérmjet situatave té pazakonta
jetésore né formén e njé filmi.

Pjesa e treté (20 minuta):

Secili grup duhet té pércaktojé céshtjet kryesore né zgjidhjen e
problemeve. Mé pas, edukatori fillon njé diskutim té shkurtér duke u
kérkuar pjesémarrésve té rregullojné sekuencén logjike té pyetjeve.
Népérmjet njé posteri té krijuar veté, edukatori vé né dukje udhézimet
né zgjidhjen e problemeve gé duhen respektuar dhe duke publikuar
pjesén tjetér té filmit i con pjesémarrésit né zgjidhjen pérfundimtare té
problemit. Pas pérfundimit té filmit, edukatori tregon njé sekuencé
komike edukative té krijuar veté me faza té zgjidhjes sé problemeve me
njé pérmbledhje té shkurtér té shpjegimit té secilés prej tyre.

Bazuar né pérmbajtjen matematikore analoge, grupet pritet té hartojné
shembuj té situatave problemore dhe njé plan té veprimtarive pér
zbatimin e tyre né mésimdhénien e drejtpérdrejté. Cdo grup paraget
planin e tyre.

Pérmbyllja e
aktiviteteve:

20 minuta

Metoda hartografimi

Zbatimi i hartés mendore né mésimdhénien e matematikés duket té jeté njé metodé
metodike shumé fleksibél por edhe njé mjet mésimor ndihmés qé mund té kombinohet me shumé
metoda mésimore pasi mund té pérshtatet shumé lehté pér té pérshkruar né ményré adekuate
shumé detyra dhe koncepte matematikore. Hartat mendore jané njé burim i vlefshém dhe
ndihmojné né zgjidhjen e problemeve, kérkimin, memorizimin, mirémbajtjen e vémendjes,
motivimin, organizimin dhe madje edhe stuhiné e ideve. Kjo strategji metodike rezulton né pérfitime
té ndérsjella, sepse, duke gené se u ofron ndihmé nxénésve pér té mésuar, ajo gjithashtu ndihmon
meésuesit qé té transferojné pérmbajtjen te studentét né ményré mé efektive.

Harta mendore éshté njé rrjet thelbésor i ideve té stuhisé sé ideve, té dhénat e té cilit
degézohen né tema té ngjashme. Népérmjet imazheve, diagrameve dhe fotografive, nxénésit mund
t'i organizojné mé shpejt dhe mé me sukses mendimet e tyre. Eshté thelbésore gqé nxénésit té
pérdorin imazhe dhe mjete té tjera vizuale pér té organizuar pérmbajtjen, pér ta zotéruar até dhe
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pér ta ruajtur mendérisht, gjé gé sigurisht ka pérparési té shumta né aspektin e kujtesés krahasuar
me pérdorimin vetém té fjaléve dhe tekstit. Kéto modele mendore (plane, harta) ndryshojné nga
llojet e tjera té regjistrimeve, sepse ato eliminojné natyrén e tyre lineare dhe transferojné
informacionin né njé ményré té natyrshme né ményré gé truri té mund ta pérpunojé dhe ta mbajé
até lehtésisht. Mund té pajtohemi me Kontrova (Kontrova, 2014) e cila sugjeron se hartat e mendjes
jané njé mjet pér té paraqitur ideté dhe konceptet gé lidhen me temén né njé formé té strukturuar
miré. Ajo vé né dukje pérshtatshmériné e tyre té vlefshme si njé mjet pedagogjik né arsimin
matematikor, veganérisht kur béhet fjalé pér ndértimin e strukturave matematikore. Rezulton se
hartat e njohurive, té tilla si hartat e mendjes dhe hartat e koncepteve mund té jené mjete efektive
pér ndértimin e strukturave né matematiké. Njé nga eksperimentet e njohura pedagogjike, gé
pérfshinte pérfshirjen e hartave mendore né ligjérata nga lénda Matematiké me studenté té
Fakultetit té Ndértimit, éshté realizuar nga Kontrova. Né bazé té rezultateve té marra, ajo arriti né
pérfundimin pér ndikimin pozitiv té hartave mendore té zbatuara né mésimdhénien e matematikés.
Nxénésit kuptuan se hartat u mundésonin né ményré té konsiderueshme té krijonin njé sistem né
njé mori informacionesh, faktesh dhe konceptesh dhe té merrnin njé pamje té pavarur té temave té
analizuara dhe té pérmbajtjeve shogéruese. Gjithashtu, pérmes hartave mendore, atyre iu dha
mundésia té bénin vézhgime, té rishikonin, kontrollonin dhe drejtonin procesin e tyre té té nxénit
dhe né kété ményré té zhvillonin strategjité e tyre té té nxénit metakognitiv.

Pér ata gé preferojné pérmbajtje mé komplekse matematikore, kjo strategji metodike éshté
vecanérisht e dobishme ku formulat, llojet e numrave, teoremat, etj. duhet té riprodhohen. Ajo né
fakt bazohet né shénime, veganérisht kur studentéve u paraqiten shumé fakte, té dhéna dhe shifra
gé jané té véshtira pér t'u mbajtur mend. Ajo pérfshin shkrimin e informacionit mé té réndésishém
dhe fjalé kyce né ményré gé té krijojé njé lidhje me ideté dhe faktet ose pér té gjeneruar mé shumé
ide dhe pér t'i lidhur ato me strukturén radiale té temave, pjeséve dhe paragraféve kryesoré (shkrimi
i eseve pér shembull), reduktimi i pérmbajtjes népérmjet hartografisé mendore redukton shénimet
né njé numér dhe gamé minimale. Né zgjidhjen e problemeve matematikore, hartografia e mendjes
me siguri ndihmon pér té iniciuar mé& shumé mundési dhe zgjidhje, pér té pérsosur planin né ményré
gé té pérftojé zgjidhjet mé realiste dhe praktike. Késhtu, hartografia i lejon studentét té
pérgéndrohen né njé numér mundésish dhe pastaj té zgjedhin zgjidhjet mé té mira dhe mé té
shpejta. Ajo pérdoret gjithashtu né paraqgitjet matematikore né ményré gé té shmanget
"mbipopullimi" me formula, ekuacione dhe identitete gé duhet té paragiten, késhtu gé éshté e
mjaftueshme pér té treguar me hartografi mendore vetém imazhet dhe fjalét kyce té nevojshme pér
té stimuluar kujtesén dhe pér té& marré mé shumé hapésiré pér bisedé dhe kontakt me studentét,
sepse njé paraqitje e tillé grafike éshté vetém njé backup dhe njé ilustrim i miré i fjaléve té mésuesit.
Eshté e vlefshme té theksohen disa nga funksionet e metodés hartografike, té cilat lidhen si me
nxénésit, ashtu edhe me mésuesit. Késhtu, pér shembull, hartografia pér studentin ka njé funksion
auto diagnostikues né kuptimin gé harta e mendjes i lejon atij/asaj t& njohé né ményré eksplicite
rregullimin e tij/saj krijues dhe njohé&s mbi temén e diskutuar. Gjithashtu, ekziston njé mundési pér
té monitoruar procesin e veté-té mésuarit, i cili kontribuon né zhvillimin e aftésive meta-kogniktive
té studentéve. Nga ana tjetér, njé funksion diagnostikues éshté i imponuar pér mésuesin sepse harta
e mendjes éshté njé mjet pér identifikimin e situatave né té cilat éshté e nevojshme té merret njé
vendim mbi natyrén e ndérhyrjes pedagogjike dhe ndér té tjera njé mjet diagnostikues pér
identifikimin e niveleve té kuptimit té koncepteve té reja té nxénésve individualé ose té gjithé grupit
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té nxénésve. Sé fundi, ekziston funksioni i ndérhyrjes, i cili né fakt i referohet zbatimit té metodés

hartografike si njé mbéshtetje e organizuar me pérmbajtje né procesin e té mésuarit gé siguron

integrimin kuptimploté té njohurive té reja né strukturat tashmé ekzistuese kogniktive.

Shtojcé 2. Plani i aktiviteteve trajnuese - Aplikimi i metodés hartografike né pérmbajtjen e

matematikés

Forcimi i kompetencave té mésuesve né arsimin e larté né shkencat natyrore

Projekti
dhe matematikore
Trajnimi Metodat e mésimdhénies né mjediset universitare: Si t'i mésojmé studentét
se si té mésojné
Tema: Metoda hartografimi
Pérmbaijtja: - Hartografia mendore si mjet pér té mésuar dhe stimuluar kujtesén -
vizualizimin e mendimeve dhe ideve;
- Strukturimi i hartografisé mendore - elementet kyce dhe réndésia relative e
pjeséve individuale;
- Pérdorimi i hartografisé mendore né punén e pérditshme pérgatitore té
mésuesve dhe né realizimin e leksioneve;
- Kombinimi i hartografisé mendore me procedurat e tjera metodike;
- Krijimi i njé harte mendore duke pérdorur mjete moderne interneti.
Objektivat e - njohja e rregullave dhe parimeve té bérjes sé njé harte mendore;
trajnimit: - njohja dhe kuptimi i strukturés sé hartés mendore - pjesét pérbérése té saj

dhe shogérimi i tyre;

- zotérimi i njé teknike té hartografisé mendore;

- aplikimi i metodés sé hartografisé mendore mbi pérmbajtjen
matematikore;

- paragqitjen dhe interpretimin e informacionit (figurat, diagramet, hartat)
nga hartat mendore;

- zotérimi i njé teknike té hartografis€é mendore me mjetet arsimore
inovative né dispozicion.

Rezultatet e
trajnimit:

Pjesémarrésit pritet té jené né gjendje té:

- té analizojé hartat e paragitura té mendjes, té njohé dhe té lidhé
elementet kryesore;

- té kuptojné se si té aplikojné hartografi mendore né situata té ndryshme:
stuhi mendimesh, vendimmarrje, zgjidhje e problemeve matematikore,
raportet e shkrimit, hartimi i projekteve, pérgatitja pér klasén, kryerja e
leksioneve ...

- té sintetizojé dhe integrojé informacionin, ideté dhe konceptet kryesore;

- té modelojné hartat e mendjes sé tyre té bazuara né njohurité e fituara;

- té eksplorojé informacione shtesé dhe té zotérojé mjete té ndryshme té
bazuara né web pér krijimin e hartave té mendjes.

Forma e punés

Puna frontale dhe puna né grup

Metodat e
mésimdhénies

Metoda e paraqitjes gojore, Metoda e demonstrimit, Metoda e leximit dhe
analizés sé tekstit, Metoda e Hartografis€, stuhisé sé mendimeve...

Mjete mésimi

- Flipchart, hartat e mendjes (https://share.ayoa.com/mindmaps/e3c72304-
db71-4ed1-981a-6833ee67a848), letér me ngjyra, stikera, stilolapsa me

ngjyra, fotografi, prezantim PowerPoint, laptop, projektor...
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Materialet mésimore:

- Buzan, T. (2005). Mape uma [Hartat e mendjes]. Biblioteka UM.

- Kontrova, L. (2014). Hartografia e mendjes si mjete efikase né edukimin e
matematikés. Komunikimet, 3, 73-78.

- Loc, P. N. & Loc, T.M. (2020). Duke pérdorur hartén e mendjes né
mésimdhénien e matematikés: njé studim eksperimental. International
Journal of Scientific & Technological Research, 9(4), f. 1149-1155.

- Stankovi¢, N., Randi¢, S. (2008). Primena mentalnih mapa u nastavi
[Aplikimi i Hartés sé Mendjes né Mésimdhénie]. U D. Golubovic (ur.), Zbornik
radova sa naucno-strucnog skupa Tehnika i informatika u obrazovanju
T10'08 (214-220).Cacak: Tehnicki fakultet.

- Vilotijevi¢, M. (1999). Didaktika - organizacija nastave [Didaktika -
Organizimi i Mésimit). Beograd: U¢iteljski fakultet.

Projekti i trajnimit

Népérmjet kétij trajnimi, do t'u jepen mundési té médha pjesémarrésve
pér t'u njohur me modalitete té ndryshme té hartografis€ mendore dhe
me kérkesat pér bérjen e hartave té mendjes, gé nga ato mé té thjeshta
deri né harta mé komplekse. Pérmbajtja e mbuluar nga trajnimi éshté e
strukturuar né ményré gé né pjesén e paré té saj, pjesémarrésit té njihen
me kérkesat themelore té hartografisé mendore népérmjet
demonstrimeve nga trajnuesit, né pjesén e dyté do té punojné né krijimin
e projektit té tyre té hartografisé mendore mbi njé pérmbajtje té caktuar
té matematikés dhe me ndihmén e materialeve té pérgatitura nga
trajnuesi, ndérsa né pjesén e treté, do té futen né disa zgjidhje té reja
softuerike pér hartografimin dhe zotérimin e teknikés sé hartografisé
mendore me ndihmén e teknologjisé moderne. Fokusi kryesor éshté pér
t'u sjellé pjesémarrésve njé tablo mé té afért se si té pérdorin hartat e
mendjes né mésimdhénien pér stuhiné e mendimeve, zgjidhjen e
problemeve, marrjes e vendimeve, planifikimin, marrjen e ideve kryesore
dhe shénimeve nga materialet e shtypura dhe paraqitjen e pérshtatshme
té informacionit gé pérmban né to. Duke aplikuar kété proceduré
metodike, pjesémarrésit do té njihen me disa nga avantazhet bazé té
hartografis€ mendore né procesin mésimor: mbéshtetja pér té mésuar,
miratimi i pérmbajtjes né njé nivel té avancuar, shogérimi midis fakteve
dhe ideve dhe pérmirésimi i zgjidhjes sé problemeve krijuese, por
gjithashtu do té prezantohen disa mjete né dispozicion pér krijimin e
hartave mendore.

Tema

Metoda hartografimi

Pamje e pérgjithshme

e pérmbajtjes

- Hartografia mendore si mjet pér té mésuar dhe stimuluar kujtesén -
vizualizimin e mendimeve dhe ideve;

- Strukturimi i hartografis€ mendore - elementet kyce dhe réndésia
relative e pjeséve individuale;

- Pérdorimi i hartografisé mendore né punén e pérditshme pérgatitore té
mésuesve dhe né realizimin e leksioneve;

- Kombinimi i hartografisé mendore me procedurat e tjera metodike;

- Krijimi i njé harte mendore duke pérdorur mjete moderne interneti.

Plani i aktivitetit

(kohézgjatja totale 90 minuta)
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Aktivitetet hyrése:

20 minuta

Trajnuesi fillon prezantimin Tips and Tricks in Mental Mapping dhe
pérmes njé leksioni té shkurtér u prezanton pjesémarrésve
karakteristikat bazé té hartografis€ mendore, elementet e strukturimit
té tij dhe ményrat e integrimit té tyre né harté. Duke paragitur modele té
ndryshme té hartografis€ mendore té béra né disa mjete softuerike,
Trajnuesi u prezanton pjesémarrésve ményra inovative pér organizimin
dhe krijimin e hartave mendore né fusha té ndryshme té punés. Qéllimi
kryesor éshté té familjarizojé pjesémarrésit me thelbin e késaj procedure
metodike, avantazhet e zbatimit té saj né mésimdhénie (veganérisht né
mastering pérmbajtjen matematikore), si dhe fusha té tjera té punés,
duke pérdorur pér géllime té ndryshme, dhe gjithashtu efektivitetin e
hartave mendore. Pérve¢ késaj, do té theksohet se kombinimi i
hartografisé me procedura té tjera metodike ka njé efekt pozitiv né
mésimin dhe kujtesén e nxénésve, dhe pér veté mésuesin né punén e tij
pérgatitore, si dhe né fazén e realizimit té mésimit.

Aktivitetet gendrore:

50 minuta.

Pas prezantimit, trajnuesi i ndan pjesémarrésit né grupe. Para se té
shpérndajé materiale pune dhe t'u caktojé detyra grupeve, edukatori nis
njé harté mendore té titulluar "Matematikanét e famshém" té veté-
krijuar né aplikimin Ayoa (https://share.ayoa.com/mindmaps/e3c72304-
db71-4ed1-981a-6833ee67a848). Harta éshté e papérfunduar (gjysmé e

ploté) dhe pjesémarrésve u éshté dhéné detyra qé né bazé té hartés sé
paragitur té béjné pjesét qé mungojné. Qé té jeté né gjendje t'i pérgjigjet
késaj, trajnuesi u shpérndan ¢do grupi materiale té shtypura dhe né té
njéjtén kohé mund té pérdoré burime elektronike dhe t'i kontrollojé ato.
Cdo grup merr materiale té shtypura nga njé shkencétar i mirénjohur, i
cili dha njé kontribut té réndésishém né matematiké né njé periudhé té
caktuar kohe. Ndérsa grupet punojné, trajnuesi vendos té njéjtén harté
né njé poster t€ madh né letér me ngjyra pér vizatim dhe kur njé kohé e
planifikuar pér realizimin e detyrés ka skaduar, pérfagésuesit e ¢do grupi
mund té vizatojné manualisht pjesén e tyre té hartés duke ndjekur
parimet dhe rregullat e krijimit té hartave. Harta éshté e strukturuar né
até ményré gé njé pjesé e saj pérfagéson arritjet dhe kontributet e
matematikanéve nga periudhat e hershme dhe pjesa tjetér nga kohét
moderne. Pjesémarrésit do té kené 30 minuta pér té lexuar, pérgatitur
dhe pérfunduar detyrén e tyre. Pas késaj, ¢do grup vjen me njé poster té
madh dhe vizaton njé pjesé té hartés pér té cilén ata jané né krye, dhe
me ndihmén e trajnuesit, ngjit fotografité e zbulimeve kryesore té
matematikanéve.

Dhénia fund e
aktiviteteve:

20 minuta

Né fazén pérfundimtare, trajnuesi u demonstron pjesémarrésve né disa
hapa té shkurtér se si té krijojné njé harté mendore né softuerin e bazuar
né web MindMeister qé mund té drejtohet nga c¢do shfletues web-i
(https://www.mindmeister.com/). Edukatori i udhézon pjesémarrésit mbi
ekzistencén e disa shkurtesave qé mund té pérdoren né ményré qé té
krijojné njé harté mé shpejt dhe mé me efektshmeéri, si dhe mbi ményrat
pér té lévizur temat, pér t'i lundruar ato, si té publikojné njé harté ose ta
modifikojné até né njé prezantim. Pjesémarrésve do t'u jepet njé afat
kohor (dy javé) pér té projektuar dhe krijuar njé harté mendore né shtépi
pér té paktén njé nga leksionet e tyre né njé nga mjetet e internetit né
dispozicion.
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Metoda e topit té déborés

Metoda e topit té borés éshté né fakt njé strategji mésimore pérmes sé cilés nxénésit
shkruajné tema diskutimi né letér (opinione, pyetje, etj.) té lidhura me njé temé ose njé koncept qé
po analizohet dhe shihet si njé problem. Qéllimi i késaj procedure metodike éshté té inkurajojé
diskutimin ose té ndihmojé pér té kuptuar mé miré pérmbajtjen gé po mésohet. Né fakt, nxénésit
mésojné njéri- tjetrin pér koncepte té réndésishme dhe ndajné informacione rreth tyre. Pra,
studentét jané té ndaré né grupe. Pér shembull, né fazén e paré, ata mund té fillojné té punojné
veté mbi konceptin, dhe pastaj té punojné me njé partner nga grupi qé zakonisht pérbéhet nga 4
pjesémarrés. Pas késaj, grupi prej 4 anétarésh bashkohet me njé grup tjetér prej 4 anétarésh dhe
formojné njé grup prej 8 anétarésh dhe plotésojné konceptet e tyre. Kjo vazhdon derisa té gjithé né
klasé, domethéné, i gjithé grupi, t& punojné sé bashku si njé grup i madh. Eshté e réndésishme té
theksohet se ka shumé variacione té punés né grup. Njé prej tyre éshté kur studentéve u kérkohet té
punojné né ményré té pavarur, pastaj me njé partner, dhe pastaj né njé grup prej 4 anétarésh. Kétu
ndalet formimi i grupeve té métejshme dhe fillon njé diskutim mbi njé temé té caktuar. Njé tjetér
variant éshté caktimi i studentéve pér njé grup prej 4 deri 5 anétarésh gé do té pérbénin njé grup
ekspertésh. Atyre u kérkohet té diskutojné ose té flasin pér njé pjesé té detyrés. Pasi mbaron njé
kohé e caktuar, ata kthehen né grupet e tyre kryesore. Grupi kryesor duhet té pérbéhet nga njé
student gé i pérkiste grupit té ekspertéve. Studentét e grupit té ekspertéve shkémbejné informacion
me anétarét e grupit kryesor. Prandaj, ¢cdo anétar éshté pérgjegjés pér mésimin e njé pjese té
informacionit (detyrés) grupit kryesor. Njé tjetér variant i mundshém éshté, si¢ éshté pérmendur
tashmé népérmjet disa hapave apo fazave, gé udhéheqésit e grupit t'u paragesin materialet grupeve
primare. Pér mé tepér, ¢do pjesémarrési i jepet njé fleté pune né té cilén shkruan té gjitha pyetjet
lidhur me materialin e paraqgitur mé paré dhe té shpjeguar nga udhéheqési i grupit. Fleta e punés mé
né fund mblidhet si njé top dhe hidhet nga njé student né tjetrin pér aférsisht pesé minuta.
Studentéve qé marrin topin prej letre gé pérmban pyetje u jepet mundésia t'u pérgjigjen né ményré
alternative pyetjeve té shkruara né letér, gjé qé vazhdon me vlerésimin. Né kété ményré, si mésuesi,
ashtu edhe nxénésit kané njé rol aktiv dhe mésojné népérmjet argétimit. Studentét stérviten pér té
ndaré me gatishméri njohuriné me njéri - tjetrin.

Njé avantazh i dukshém i késaj metode pér té mésuar éshté komunikimi i efektshém né
klasé. Eshté e qarté se té mésuarit bashképunues inkurajohet sepse nxénésit punojné dhe mésojné
sé bashku né grupe me qgéllim gé té pérfundojné detyrat dhe té arrijné géllimet e pritura. Pasi ky nuk
éshté vetém njé proces bashképunimi, mésuesi duhet ta pérgatisé mésimin si¢ duhet, pér té
planifikuar si¢ duhet ¢do fazé dhe pér té udhéhequr nxénésit. Teknika e mésimdhénies sé topit té
borés bén té mundur mésimin népérmjet situatave argétuese dhe aktiviteteve. Motivimi pér té
mésuar forcohet edhe mé shumé né njé atmosferé té tillé, sepse mésimi né kété ményré shmang
ndjenjén e depresionit. Pérveg pérfitimeve té deklaruara mé sipér, Manurung dhe bashképunétorét
(Manurung et al., 2019) tregojné se né kushte té tilla éshté e mundur té pérmirésohen edhe mé tej
aftésité krijuese té té menduarit, sepse motivimi éshté njé bazé e miré dhe mbéshtetje pér ta kthyer
veten né njé mendimtar krijues ndérsa pérmiréson aftésité e arsyetimit. Prandaj, kjo lojé e cila i
ngjan lojés “snowball”, gé nga topi i paré e tutje, sfidon dhe provokon kreativitet né njé ményré té
caktuar duke béré pyetje duke testuar né té njéjtén kohé kapacitetin absorptive té materialit té
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paraqitur nga udhéheqési i grupit. Népérmjet késaj lloj loje, studentét jané né fakt té relaksuar, por

ende té kontrolluar dhe jo shumé té zhurmshém, té hutuar ose "problematik". Materiali i mésimit

matematikor gqé u paragitet nxénésve duhet té analizohet vazhdimisht, dhe té rishqyrtohet mé

shpesh né ményré qé té pérftohet njé strukturé mé e detajuar dhe e integruar e njohurive qé do té

pérdoret pér té transferuar detyra té reja gé né fakt ndryshojné nga ato té paraqgitura né mésim.

Shtojcé 3. Plani i aktiviteteve té trajnimit - Zbatimi i metodés sé topit té borés né zotérimin e
pérmbajtjes sé matematikés

Projekti Forcimi i kompetencave té mésuesve né arsimin e larté né shkencat natyrore
dhe matematikore

Trajnimi Metodat e mésimdhénies né mjediset universitare: Si t'i mésojmé studentét
se si té mésojné

Tema: Metoda e topit té déborés né mésimdhénien e matematikés

Pérmbajtja: - Metoda Snowball si metodé mésimi népérmjet lojés dhe teknikés sé

mésimdhénies gé synon pérfshirjen aktive té nxénésve né procesin e
mésimdhénies dhe té mésuarit népérmjet punés bashképunuese;

- Certifikimi i njohurive - snowball nga snowball e njohurive - nga dhénia e
pérgjigieve individuale dhe shkémbimi i ideve né c¢ift népérmjet krijimit
progresiv té grupeve mé té médha té bisedave népérmjet dyfishimit gradual
té madhésisé sé tyre né njé grup té madh diskutimi né fund té aktivitetit;

- Organizimi, natyra dhe rrjedhja e snowballing né procesin mésimor:
"thyerja e akullit", puna bashképunuese mbi materialet, t&€ mésuarit
népérmjet argétimit dhe lojés, angazhimit;

- Roli i "snowballing" né mésimdhénien e matematikés me vémendje té
veganté né zhvillimin e shprehjes matematikore dhe pasurimin e fjalorit
matematikor.

Qéllimi i trajnimit:

- njohja e vecorive thelbésore té snowballing né mésimdhénie, avantazhet
dhe disavantazhet e saj;

- njohja dhe kuptimi i natyrés, organizimit dhe rrjedhjes sé teknikés
"snowballing" né mésimdhénien e matematikés;

- zotérimi i teknikés sé snowballing né mésimin e pérmbajtjes matematikore;
- vlerésimin dhe organizimin e snowballing né shkencat natyrore dhe
matematikore;

- udhéhegjen e rrjedhés sé komunikimit né zbatimin e metodés sé
snowballing;

- té menduarit dhe shqyrtimi i mundésive pér pérmirésimin e leksioneve né
bazé té njohurive té fituara;

- hulumtimin dhe analizén e pérfitimeve té mjeteve elektronike pér
organizimin cilésor dhe realizimin e snowballing né mjedisin online.

Rezultatet e
trajnimit:

Pjesémarrésit pritet té jené né gjendje té:
- té njohin vecorité e "topit té déborés" né mésimdhénie, té identifikojné
avantazhet dhe té nxjerrin né pah disavantazhet;

- té kuptojné se si té aplikojné metodén e topit té déborés;

163



- té organizojé snowballing dhe té udhéheqé rrjedhén e komunikimit midis
pjesémarrésve;

- té praktikojé zbatimin e teknikés sé topit té borés mbi pérmbajtjen e
pérshtatshme matematikore;

- té realizojé né ményré té pavarur dizajnimin dhe zbatimin e njé
snowballing me pjesémarrjen e studentéve dhe motivimin e tyre né
zgjidhjen e problemeve matematikore;

- té pérmirésojné njésité e tyre matematikore né bazé té njohurive té
fituara;

- té analizojé pérfitimet e mjeteve elektronike pér zbatimin e pérshtatshém
té metodés sé topit té déborés né njé mjedis online.

Forma e punés

Frontale, Individuale, Puna né ¢ift, Puna né Grup

Metodat e
mésimdhénies

Metoda e paraqitjes gojore, Metoda e Demonstrimit, Metoda e Bisedés

Mjete mésimi

Letra, fotografi, prezantim pptx, materiale pune, laptop, projektor...
Materialet mésimore:

- Manurung, N., Samosir, K., Hia, Y. & Mariani, M. (2019). Zbatimi i Snowball
Throwing Lloji i Mésimit Bashképunues né Kursin Calculus. International
Education Studies, 12(3), f. 124-134. https://doi.org/10.5539/ies.v12n3p124
- Mrayyan, S. (2016). Metodat e mésimdhénies pér zhvillimin e
mésimdhénies matematikore té matematikés, dhe metodat mésimdhénies
Matematiké Studentét e Kolegjit. American Journal of Educational Research,
4(2), f. 147-149. doi: 10.12691/arsimi-4-2-1

- Novi, M. (2016). Zbatimi i metodés sé hedhjes sé topit té borés pér té
pérmirésuar rezultatet e té mésuarit té studentéve té Subjektit té
Menaxhimit té Operacionit. Né H. Cahyono, A.F. Prakoso & R.P. Poetra
(Eds.), Arsimi Ekonomik dhe Enterpreneurship. Indonezi: Fakulteti i
Universitas Ekonomike Negeri Surabaya.

- Suzi¢, N. (2005). Pedagogjia za XXl vijek [Pedagogjia pér shekullin XXI].
Banja Luka: TT Centar.

- Vijayabarathi, S., Pramila, K. & Sengamalasevi, J. (2013). Mésimi i
matematikés me metodat Inovative. International Journal of Computing
Algorithm, Vol. 2, f. 299-304.

- Vilotijevi¢, M. (1999). Didaktika - organizacija nastave [Didaktika -
Organizimi i Mésimit)]. Beograd: U¢iteljski fakultet.

Projekti i trajnimit

Népérmjet kétij trajnimi, pjesémarrésve do t'u jepen mundésité pér t'u
njohur me njé nga strategjité e té mésuarit aktiv, e cila si njé mjet
ndihmés u jep studentéve mundésiné jo vetém té shkémbejné
piképamjet dhe njohurité e tyre mbi tema dhe koncepte té ndryshme,
por edhe té mésojné nga njéri-tjetri. Pérveg futjes sé natyrés, strukturés,
organizimit dhe rrjedhés sé zbatimit té késaj metode mésimore né
procesin e mésimdhénies dhe meésimit, trajnimi pérfshin edhe njé
demonstrim té disa ményrave pér zbatimin e saj, né ményré qé trajnuesi
té jeté pjesémarrés aktiv né situatén e mésimdhénies imagjinare né té
cilén zbatohet kjo metodé. Qéllimi éshté qé népérmjet njé planifikimi té
kujdesshém dhe udhéhegjes sé rrjedhés sé késaj strategjie mésimore,
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pjesémarrésit té pérjetojné dhe ndjejné pérfitimet e "snowballing" né
mésimdhénien e matematikés, d.m.th. se népérmjet késaj metode
udhéhigen drejt prodhimit té njohurive dhe zhvillimit té mendimit
kolektiv. Duke praktikuar kété proceduré metodike, pjesémarrésit marrin
njé ide té qarté se thelbi nuk éshté se kush e shkroi até, por thelbi éshté i
pérmbajtur né perspektiva té reja qé dalin ose jané vetém duke filluar né
bazé té asaj gé té tjerét kané shkruar né njé temé té caktuar. Ndér té
tjera, dhe né pérputhje me situatén aktuale epidemiologjike, trajnimi
pérfshin reflektimin mbi pérfitimet e ofruara nga mjetet moderne
elektronike né zbatimin e késaj procedure metodike né mjedisin online.

Tema

Metoda e topit té déborés né mésimdhénien e matematikés

Pamje e pérgjithshme
e pérmbajtjes

- Metoda Snowball si metodé mésimi népérmjet lojés dhe teknikés sé
mésimdhénies gé synon pérfshirjen aktive té nxénésve né procesin e
mésimdhénies dhe té mésuarit népérmjet punés bashképunuese;

- Certifikimi i njohurive - snowball nga snowball e njohurive - nga dhénia
e pérgjigjeve individuale dhe shkémbimi i ideve né cift népérmjet krijimit
progresiv té grupeve mé té médha té bisedave népérmjet dyfishimit
gradual té madhésisé sé tyre né njé grup té€ madh diskutimi né fund té
aktivitetit;

- Organizimi, natyra dhe rrjedhja e snowballing né procesin mésimor:
"thyerja e akullit", puna bashképunuese mbi materialet, t&é mésuarit
népérmjet argétimit dhe lojés, angazhimit;

- Roli i "snowballing" né mésimdhénien e matematikés me vémendje té
veganté né zhvillimin e shprehjes matematikore dhe pasurimin e fjalorit
matematikor.

Plani i aktivitetit

(kohézgjatja totale rreth 105 minuta)

Aktivitetet hyrése:

25 minuta

Pjesa hyrése duhet t'i udhéhegé pjesémarrésit t¢ mendojné rreth
metodés sé topit té borés dhe grupeve té tyre té para qé jané té lidhura
me kété proceduré metodike né procesin mésimor. Pjesémarrésit
prezantohen me temén népérmjet njé bisede heuristike, pra duke béré
pyetje té natyrés sé zhvillimit: A éshté metoda e topit té borés njé
proceduré qé mund ta pérdorim ¢do dité né mésimin e matematikés?
Cila éshté metoda e topit té borés? Cilat jané shoqérité e para té lidhura
me té? Né cilat situata mund té zbatohet mé shpesh? Pas udhéhegjes sé
pjesémarrésve té menduar, edukatori sugjeron thelbin e késaj procedure
metodike. Pérmes njé prezantimi té shkurtér hyrés, trajnuesi i prezanton
pjesémarrésit me natyrén, organizimin dhe rrjedhén e késaj teknike
metodike si dhe procedurat e ndryshme strategjike té snowballing pér
géllime té ndryshme né mésimdhénie (si njé aktivitet hyrés, "thyerja e
akullit", mésimi bashképunues, diskutimet e zhvillimit...). Duke iu
referuar ményrave té ndryshme té organizimit té snowballing (né cifte,
né grupe té vogla, grupe té médha, né ményré rrethore), trajnuesi
pérdor mundésité pér té véné né dukje avantazhet dhe disavantazhet e
késaj procedure metodike. Me géllim té demonstrimit té topit mé té
thjeshté té borés, trajnuesi fillon me njé aktivitet té shkurtér, d.m.m.t. i
informon pjesémarrésit pér materialin gé do té studiohet dhe i cakton
detyrén "Gjejeni kush jam uné". Pjesémarrésve u kérkohet té ngrihen

dhe trajnuesi luan muziké né laptop. Sapo fillon muzika, trajnuesi i hedh
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pjesémarrésit té paré njé fleté letre té mbledhur né formé topi.
Pjesémarrési i paré e hedh topin né té dytin nga e djathta né té majté
dhe késhtu me radhé né njé rreth pér aq kohé sa muzika zgjat. Trajnuesi
e ndal muzikén pas njé faré kohe té paracaktuar. Njé pjesémarrés qé
mban topin né momentin kur mbaron muzika duhet t'i pérgjigjet asaj qé
trajnuesi pyeti dhe tregon (fjali informative dhe pjesé e fotografisé sé njé
prej kimistéve té famshém). Nése pjesémarrési nuk mund té pérgjigjet
sakté, loja vazhdon derisa njéri nga pjesémarrésit té pérgjigjet sakté
(pjesémarrésit mund t'i béjné trajnuesit nén-pyetje té shkurtra dhe té
vérejné pérgjigjet) dhe né rast se asnjéri prej tyre nuk pérgjigjet saktg,
trajnuesi do té japé njé pérgjigje rreth personit enigmatik. Né kété
ményré, pjesémarrésit vendosen né njé situaté jo vetém pér té
pérballuar dhe marré pjesé né tri aktivitete né té njéjtén kohé (duke
shikuar, dégjuar dhe folur), por edhe pér té mésuar, memorizuar dhe
menduar pérmes argétimit dhe né njé atmosferé té relaksuar. Trajnuesi
pérdor edhe njé heré mundésiné pér té prezantuar pjesémarrésit né
ményra té ndryshme té organizimit té topit té borés népérmjet njé
prezantimi té pikés sé fuqisé, si dhe pér té véné né dukje rolin e tij né
mésimin e matematikés.

Aktivitetet gendrore:

60 minuta

Pjesa e paré (30 minuta):

Pas prezantimit, trajnuesi formon grupe mé té vogla prej 4-6 pjesémarrés
pér luftén e snowballing té cilét do té ulen né njé rreth pér té vendosur
mé lehté njé ndérveprim natyror. Pas késaj, edukatori ia cakton detyrén
grupit, domethéng, fillon temén e "punés sé Sisifusit". Cdo anétari té
grupit do t'i jepet njé copé letér né té cilén duhet té shkruajé mendimet e
para pér detyrén e caktuar, gé mund té shprehet né formén e pyetjeve,
por mjaft té qarta dhe té sakta me pak fjalé, né ményré qé té tjerét té
kuptojné se ¢faré mendon personi kur i lexon. Pér kété aktivitet, trajnuesi
u jep pjesémarrésve aférsisht 5 minuta kohé pér té shkruar mendimet e
tyre mbi temén e dhéné. Pas kohés sé caktuar, ¢do pjesémarrés e mbledh
letrén e tij né formén e njé topi dhe e hedh até drejt personit pérpara tij
ose thjesht i jep letrén e tij/saj personit né té djathté. Njerézit gé morén
gazetén lexuan ¢faré u shkrua dhe shkruan mendimet e komentet e tyre.
Komentet e tyre mund té plotésojné informacionin, té mohojné ose té
véné né dyshim até qé shkroi pararendési i tyre. Ideja éshté té vazhdojmé
té zhvillojmé ide dhe mendime. Kur té gjithé anétarét e grupit kané
shkruar komente, letrat i ricaktohen personit né té djathté, dhe késhtu
me radhé derisa ¢do pjesémarrés té marré letrén origjinale nga e cila
ai/ajo filloi mendimet e tij/saj té para. Nése trajnuesi vleréson se géllimi
éshté arritur, ky ushtrim mund té ndalet para se “topi” té shkojé rreth
gjithé rrethit (ose nése grupet jané té madhésive té ndryshme). Pas kétij
aktiviteti, pjesémarrésit pritet té pérmbledhin pérshtypjet e tyre dhe té
ndajné dilemat dhe mendimet e tyre me trajnuesin.

Pjesa e dyté (30 minuta):

Sipas grupeve tashmé té formuara, nga pjesémarrésit pritet qé
bashkérisht té hartojné njé organizim té veganté té punés mésimore mbi
pérmbajtjen matematikore duke aplikuar metodén e topit té borés me
eksplorimin e modaliteteve té tjera (pér shembull, organizatat népérmjet

grupeve té ekspertéve dhe grupeve kryesore, t& mésuarit bashképunues
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népérmjet pyetjeve té zhvillimit dhe pérgjigieve me udhéheqésit e
grupeve...).

Né pérputhje me organizimin e projektuar té leksioneve té matematikés
népérmjet snowballing, secili nga grupet paraget punét e tyre pér grupet
e tjera, duke demonstruar késhtu njohurité dhe aftésité e fituara gjaté
trajnimit. Duke pasur parasysh situatén aktuale epidemiologjike koronare
dhe praktikén aktuale té mésimdhénies online, né té njéjtén kohg,
trajnuesi pérdor mundésiné pér t'u caktuar pjesémarrésve detyra pér
puné né shtépi. Kéto detyra nénkuptojné se ata duhet té transferojné
rezultatet e punés né grup né mjedisin online dhe té pérfitojné nga mjete
té ndryshme elektronike. Pér kété aktivitet, trajnuesi u jep pjesémarrésve
2-3 javé kohé.

Dhénia fund e
aktiviteteve:

20 minuta

Metoda e klasés sé rréshgitshme

Metoda e klasés sé rréshqgitshme mund té kuptohet si njé model mésimor gé ishte i
panjohur né qarget akademike deri vetém disa vjet mé paré, dhe nga veté pamja e saj shkaktoi
vémendje té konsiderueshme, fitoi mbéshtetés té shumté dhe tifozé midis mésuesve té universitetit
dhe jo vetém midis mésuesve né nivelet e arsimit té ulét. Sipas Fernandez-Martin dhe
bashképunétoréve (Fernandez-Martin et al., 2020), ajo éshté njé nga metodat mé popullore né
nivelin e arsimit té larté, e karakterizuar nga aplikimi i mésimdhénies ballé pér ballé dhe
mésimdhénies virtuale népérmjet video regjistrimeve dhe materialeve online, gé pérndryshe
promovon mésimin autonom, fleksibél dhe mé dinamik pér studentét. Zbatimi i késaj procedure
metodike bazohet né mésimdhénien e drejtpérdrejté qé zhvillohet jashté grupit arsimor, pra,
mjedisin standard té mésimdhénies pér mésimin né grup (amfiteatér, klasé, laborator...) dhe duke
pérdorur video leksione té parapérgatitura nga mésuesit ose modalitete té tjera. Studentét mund té
hyjné né video-leksionin nga shtépia dhe késhtu té njihen paraprakisht me pérmbajtjen qé éshté
vendimtare pér mésimin.

Prandaj, mésimi i planifikuar pér leksionet pérdoret pastaj pér t'i angazhuar studentét né
mésimin praktik. Népérmjet aktiviteteve bashképunuese, studentét i gasen zgjidhjes sé problemeve
né bazé té njohurive té fituara népérmjet videove, bashképunojné me njéri-tjetrin dhe shkémbejné
opinione dhe vlerésojné pérparimin e tyre, gé éshté njé pérfitim i réndésishém krahasuar me
mésimdhénien tradicionale. Né kété rast, mésuesit jané lehtésues, njeréz qé né ¢do kohé mund té
ofrojné ndihmé individuale pér ¢do nxénés, udhézime té caktuara por edhe frymézim pér aktivitetet
e planifikuara. Nga veté thelbi i késaj metode, njé kalim i lehté nga mésimi i orientuar nga mésuesit
né njé mjedis mésimi té orientuar nga nxénésit éshté i dukshém.

Ka arsye té shumta pse metoda e rréshqitshme e klasés éshté e pérshtatshme pér mjedisin e
arsimit té larté. Diskutimi i detajuar brenda grupit té té mésuarit dhe aktivitetet mjaft té
pérmirésuara sigurojné dhénien e pérmbajtjes sé té mésuarit jashté kohés sé klasés, gjé qé sigurisht
u jep studentéve mundésiné pér té zhvilluar aftésité vendimtare té nevojshme né shekullin e 217,
té tilla si mendimi kritik, kreativiteti, komunikimi dhe bashképunimi. Njé arsye tjetér pse kjo metodé
éshté e déshirueshme éshté se népérmjet kétij modeli éshté mé e lehté té organizohet dhe té
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paraqgitet pérmbaijtja e kursit té ndjekur nga grupe té médha nxénésish, ku éshté mjaft e zakonshme
g€ nxénésit té mos marrin pjesé sa duhet né mésimet e organizuara né ményré tradicionale,
konvencionale.

Kur studentét marrin njé leksion paraprakisht, né té vérteté mund ta pérdorin kohén né
klasé mé efektivisht pér diskutime produktive né grup me kolegét e tyre ose pér t'u angazhuar né
disa aktivitete té tjera té planifikuara né klasé. Veté mésuesit e pérdorin kohén e tyre né ményré mé
té efektshme duke monitoruar dhe rishikuar pérmbaijtjen té cilén nxénésit e gjetén té véshtiré dhe
me té cilén ata kané nevojé pér ndihmé, pér té siguruar mésim shtesé ose njé input té caktuar.
Mésuesi éshté ai gé i udhéheq ata gjaté diskutimit ku lind nevoja pér kété. Ky lloj mésimi bén shumé
té mundur té mésuarit e diferencuar té ¢do lloji, duke marré parasysh faktin se nxénésit mund ta
shohin videon me ritmin e tyre dhe té béjné pyetje né njé kohé qé u shkon pér shtat. Mund té
theksohet se ka studime té shumta té cilat tregojné se té mésuarit duke zbatuar kété proceduré
metodike intensifikon punén né grup drejt niveleve mé té larta té taksonomisé sé Bloom-it, si¢ éshté
analiza qé kérkon mé shumé diskutim, duke e béré mésimin ballé pér ballé mé té vlefshém dhe
fitimprurés. Ndikimi i késaj metode né performancén dhe motivimin né fushén e matematikés éshté
i dukshém, ajo pérmiréson pérparimin e nxénésve népérmjet pérmbajtjes qé éshté e véshtiré pér t'u
asimiluar, por gjithashtu rrit mjedisin e punés dhe qgéndrimet e nxénésve ndaj temés dhe
pérmbaijtjes gé pérpunohet.

Metoda e klasés sé rréshqgitur mund té kuptohet si njé lloj gasjeje pedagogjike dhe
andragogjike qé pérbéhet nga dy pjesé kyce: (1) mésimi individual i drejtpérdrejté i bazuar né
kompjuter jashté klasés, dhe (2) veprimi interaktiv né grup dhe mésimi né klasé. Pér shembull,
videot edukative té dorézuara nxénésve duhet té projektohen dhe té paraqgiten né njé stil bisedimi
dhe tema e videos duhet té ndahet né njé seri segmentesh mé té shkurtra pér té mbéshtetur
studentét né menaxhimin e ngarkesés njohése. Pér géllime efikasiteti dhe efektiviteti, videot nuk
duhet té jené mé té gjata se 6 minuta, gjé gé éshté né pérputhje me kohén mesatare gé supozohet
té jeté e mjaftueshme pér angazhim té ploté dhe mbajtjen e vémendjes sé nxénésve gjaté shikimit té
videos.

Sic u pérmend mé sipér, ndarja e temés né seanca mé té shkurtra éshté mé se e
déshirueshme, ashtu si edhe paragitja e mésuesit né pérputhje me kété ndarje. Nése klipet jané mé
té gjata se ¢'késhillohen, rekomandohet gé mésuesi té shtojé disa detyra midis sesioneve kyce dhe
pjeséve: pyetje rreth pérmbajtjes sé rishikuar (pyetje té drejtpérdrejta, pyetje té bazuara né
probleme...), duke shtuar njé séré shénimesh dhe vérejtjesh rreth pérmbaijtjes qé mésohet, shpjegim
shtesé e késhtu me radhég, késhtu gé né fakt, gjaté gjithé kétij procesi, ata drejtojné veprimtarité e
ndryshme gé marrin kthesa dhe né té cilat nxénésit punojné jashté klasés, dhe kontrollojné
gatishmériné e tyre pér klasé. Pér géllime té vlerésimit dhe vetévlerésimit, mund té futet edhe njé
kuiz njohurie, i cili tani éshté i mundur me shumé mjete té thjeshta té menaxhimit té softuerit
(EdPuzle, teze ...). Nxénésit mund t'i kthehen gjithmoné mésimit té videos nése nuk u jané pérgjigjur
disa prej detyrave ose pyetjeve té caktuara dhe mésuesi po e vézhgon vazhdimisht pérparimin e
tyre.

Bazuar né rezultatet e kuizit online ose testit té njohurive ose shénimeve té nxénésve,
meésuesit marrin komente mbi rezultatet e té mésuarit jashté klasés, dhe né bazé té késaj ata
projektojné leksionet e tyre né klasé. Nése nxénésit nuk i kané pérfunduar detyrat e planifikuara,
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mésuesi mund t'i inkurajojé qé t'i pérfundojné gjaté pushimit ose pas leksionit. Zgjidhja e situatave
té thjeshta me probleme gé lidhen me videon mund té jeté njé bazé e miré pér hyrjen ose fillimin e
leksionit né klasé. Mésuesit mund té pérdorin mundésiné pér té sqaruar pjesét me té cilat nxénésit
kishin véshtirési ose nuk i kuptonin miré ato, por gjithashtu té jepnin njé pasqyré té shkurtér té
pérmbajtjes sé paragitur jashté mésimit. Aktivitetet e klasés duhet té jené me cilési mé té miré dhe
té pérmirésuara né masé té madhe me rezultatet e mésimit jashté klasés dhe zgjidhja e problemeve
né klasén e rréshqitur zhvillohet né grupe.

Né mésimet e matematikés, né ményré gé té arrihet diskutimi produktiv dhe angazhimi i
ploté i nxénésve, mésuesit mund té béjné pyetje qé kérkojné reflektim mé té detajuar dhe mé té
thellé, njé nivel té larté té angazhimit mendor té nxénésve, dhe mund té pérfshijé njohuri komplekse
dhe intelektualisht kérkuese qé nxénésit mund té pérgjigien né ményra té ndryshme. Sigurisht, veté
koha qgé kalon né klasé duhet pérdorur nga mésuesit pér té vézhguar mésimin gé ndodh dhe pér té
garkulluar mes grupeve. Né kété ményré mund té inkurajohet diskutimi ndér-grupor, shpjegimi i
hollésishém i procedurave dhe konfirmimi i supozimeve pér zgjidhjen e situatave me probleme té
caktuara.

Klasa e kundért si njé model hibrid pérfshin tre linja té té mésuarit, né té cilat Fernandez-
Martin dhe bashképunétorét (Fernandez-Martin et al., 2020) térheqin vémendjen: (1) mésimi
individual, i cili éshté pérshtatur me ritmet e ndryshme té mésimit, pasi pérmbajtja e fazés sé paré
mund té vizualizohet sa mé shpesh té jeté e nevojshme, dhe ajo inkurajon punén e pérgjegjshme
dhe autonome; (2) té mésuarit bashképunues, té punuar gjaté fazés sé dyté, ku né grupe ndjekin
objektivat qé jané réné dakord deri né arritjen e objektivit pérfundimtar; dhe (3) mésimi i bazuar né
probleme, i cili zhvillohet edhe né pjesén e dyté té késaj metode mésimore, né té cilén ajo gé
mésohet vihet né praktiké né ményré kontekstuale, e pasuruar nga kontributet e kolegéve té grupit
dhe kontrollohet nése mésimi ka gené efektiv.

Avantazhet e zbatimit té metodés té klasés sé rréshgitshme né mésimdhénien e
matematikés sé nivelit terciar jané té shumta. Disa prej tyre jané: (1) inkurajimi i niveleve mé té larta
té taksonomisé sé Bloomit, domethéné, mendimi i nivelit mé té larté, si analiza, (2) ndikimi pozitiv né
performancén e studentéve dhe rritja e motivimit pér té zotéruar pérmbajtjen e matematikés, (3)
mjedisi i kéndshém i té mésuarit, (4) minimizimi i rutinés tradicionale té té mésuarit, (5) baza
metodike e zhvillimit, (6) ndérveprimi i teknikave dhe procedurave té aplikuara metodike. Natyrisht,
kjo metodé nuk éshté pa té metat e saj, té cilat jané té lidhura kryesisht me: (1) ndarjen dixhitale té
studentéve, (2) kérkesat e pajisjeve teknike (kompjuter, pajisje t& mencura, Internet), (3) sfidat
teknike dhe véshtirésité né krijimin dhe shikimin e videove, (4) mé shumé kohé té kaluar né
kompjuteré.

Shtojcé 4. Plani i aktiviteteve té trajnimit - Marrja e pérmbajtjes matematikore duke
pérdorur metodén inverse té klasés

Projekti Forcimi i kompetencave té mésuesve né arsimin e larté né shkencat natyrore
dhe matematikore

Metodat e mésimdhénies né mjediset universitare: Si t'i mésojmé studentét
se si té mésojné

Trajnimi
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Tema:

Metoda e klasés sé rréshgitur dhe metoda e hartografisé

Pérmbajtja:

- Modeli i invertuar (flipped) i klasés (vecorité, llojet dhe organizimi);

- Parimet e zbatimit t&é metodés sé invertuar té klasés;

- Zotérimi i mjeteve themelore teknologjike pér pérgatitjen e mésimdhénies

materiale pér zbatimin efektiv té metodés sé kundért té klasés;

- Hartografimi mendor dhe pérmbledhja e pérmbajtjes né procesin e klasés
sé rréshgitshme;

- Kérkesat pér udhéhegjen e studentéve népérmjet leksioneve té
organizuara duke pérdorur klasat e rréshqgitshme;

- Réndésia e vlerésimit fillestar dhe pérfundimtar né mjeshtériné e
pérmbaijtjes.

Qéllimi i trajnimit:

- Kuptimi i vecorive thelbésore, llojet e klasés sé pérmbysur dhe parimet e
zbatimit té metodés sé kundért té klasés;

- Krijimi i leksioneve duke pérdorur platformat né dispozicion, softuerét
arsimoré dhe mjetet;

- Aplikimi i hartografisé mendore dhe teknikave té pérmbledhjes;

- Zotérimi i aftésive té udhéhegjes sé studentéve népérmjet punés
individuale dhe né grup;

- Njohja e mundésive té para-vlerésimit dhe vlerésimit té punés sé
studentéve dhe krijimi i njé plani té aktiviteteve té reja né leksionet e
bazuara né vlerésim;

- Integrimi i ményrave pér té lidhur pérmbajtje nga tema dhe fusha té
ndryshme.

Rezultatet e
trajnimit:

Pas pérfundimit té trajnimit, pritet qé pjesémarrési té jeté né gjendje té:

- Kuptojé vecorité thelbésore té klasés sé pérmbysur, rregullat dhe parimet e
organizimit dhe pérgatitjes s& materialeve, fushéveprimin dhe kufizimet e
zbatimit té metodés té klasés sé pérmbysur;

- Té pérdoré hartografiné mendore dhe teknikat pérmbledhése né
paragitjen e veprave;

- Té demonstrojé udhéhegje efektive né procesin e punés individuale dhe né
grup me studentét;

- Té modifikojé dhe eksplorojé mundésité e projektimit té leksioneve té tyre
duke pérdorur platformat né dispozicion, pérmbajtjen multimediale,
aplikacionet arsimore dhe softuerét.

- Té bej projektimin dhe krijimin e njé plani veprimi pér leksionin e
pérmbajtjes matematikore duke pérdorur metodén e klasés sé kundért;

- Té zotérojé pérzgjidhjen dhe zbatimin e metodave té pérshtatshme té
vlerésimit né fazén fillestare dhe pérfundimtare té punés népérmjet
metodés sé klasés sé pérmbysur dhe né bazé té para-vlerésimit parashikojné
aktivitete té reja;

- Té korrelojné pérmbajtje nga subjekte apo fusha té tjera.

Forma e punés

Frontale, Grupe, Individuale

Metodat e
mésimdhénies

Metoda e demonstrimit, Metoda e paragitjes gojore (pérshkrimi,
shpjegimi...), Metoda e bisedés, metoda e hartave mendore, stuhia e
mendimit...
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Mjete mésimi

IdeaBoardz (ose Flipchart), video leksion, letér, shénime ngjitése, prezantim
PPT, laptop, projektor, model plani mésimi

Materialet mésimore:

- Cevikbas, M. & Kaiser, G. (2020). Klasa e shkaré si njé qasje e orientuar
drejt reformave né mésimdhénien e matematikés. ZDM Mathematics
Education 52, f. 1291-1305. https://doi.org/10.1007/s11858-020-01191-5

- Fernandez-Martin, Francisco-Domingo; Romero-Rodriguez, José-Maria;
Gbémez-Garcia, Gerardo; Marré mé 23 gershor 2014. » Ramos Navas-Parejo,
Magdalena (2020). Ndikimi i metodés sé klasés Flipped né fushén
matematikore: Njé shqyrtim sistematik. Matematika 8, nr. 12: 2162.
https://doi.org/10.3390/math8122162

- Lo, C.K, Hew, F.K. & Chen, G. (2017). Drejt njé séré pronciples té projektimit
pér matematikén ra né klasé: Njé sintezé e kérkimeve né edukimin e
matematikés. Educational Research Review, véll. 22, f.50-73.

- Hamden, N. et al. (2013). Njé shqgyrtim i www.flippedlearning.org té
mésuarit me flipped
https://www.edutopia.org/article/4-tools-flipped-classroom
https://teachingcommons.unt.edu/teaching-essentials/teaching-
technology/planning-flipped-lesson-step-step-guide
https://www.youtube.com/watch?v=0WJ-j2RLKEo
https://www.youtube.com/watch?v=liW_ALj4Qj8&t=36s

Projekti i trajnimit

Trajnimi ka pér géllim té kuptojé idené e njé klase té rréshgitur, pra njé
model pedagogjik dhe akt metodik né té cilin elementet e zakonshme té
leksioneve, detyrat e shtépisé ose detyrimet para-provimit zbatohen né
nivelin e kundért - video leksionet e shkurtra jané vendosur sipas
popullsisé sé synuar para klasés sé caktuar, ndérsa né klasé mé shumé
kohé éshté investuar né aktivitete praktike, diskutime ose projektimin e
projekteve mé té vogla. Gjithashtu, trajnimi pérfshin pérdorimin e disa
prej platformave né dispozicion dhe mastering disa mjete arsimore té
pérshtatshme pér pérgatitjen e suksesshme té materialeve té nevojshme
mésimore. Adoptimi dhe zbatimi i késaj procedure metodike ofron njé
bazé té miré pér mésuesit pér té arritur angazhimin e duhur té
pérdoruesve té tyre té shérbimeve arsimore, por edhe pér té fituar njé
tablo mé té qarté rreth heterogjenitetit té€ grupeve me té cilat punojné,
véshtirésive dhe pengesave qé hasin, si dhe ményrave té ndryshme té
zgjidhjes sé problemeve matematikore dhe stileve té té mésuarit.

Tema

Metoda e klasés sé rréshqitur

Pamje e pérgjithshme
e pérmbajtjes

- Modeli i invertuar (flipped) i klasés (vecorité, llojet dhe organizimi);

- Parimet e zbatimit té metodés sé klasés té rréshgitshme;

- Zotérimi i mjeteve themelore teknologjike pér pérgatitjen e materialeve
mésimore pér zbatimin efektiv té metodés sé klasés sé kundért;

- Hartografimi mendor dhe pérmbledhja e pérmbajtjes né procesin e
rikthimit té klasés;

- Kérkesat pér udhéheqgjen e studentéve népérmjet leksioneve té
organizuara duke pérdorur klasén e pérmbysur;

- Réndésia e vlerésimit fillestar dhe pérfundimtar né mjeshtériné e
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https://doi.org/10.1007/s11858-020-01191-5
https://doi.org/10.3390/math8122162
http://www.flippedlearning.org/
http://www.flippedlearning.org/
https://www.edutopia.org/article/4-tools-flipped-classroom
https://teachingcommons.unt.edu/teaching-essentials/teaching-technology/planning-flipped-lesson-step-step-guide
https://teachingcommons.unt.edu/teaching-essentials/teaching-technology/planning-flipped-lesson-step-step-guide
https://www.youtube.com/watch?v=oWJ-j2RLKEo
https://www.youtube.com/watch?v=liW_ALj4Qj8&t=36s

pérmbaijtjes.

Plan aktiviteti

(kohézgjatja totale 140 minuta)

Aktivitetet hyrése:

20 minuta

Trajnuesi fillon me njé video-leksion té béré veté - Flipping Math - Gjej
zgjidhjen. Videoja pérmban detyrat e segmentuara té paragitura dhe té
regjistruara né formén e njé ekrani té hedhur si material i pérgatitur pér
nxénésit e klasés sé paré té shkollés fillore. Qéllimi i késaj video éshté té
prezantojé pjesémarrésit me hapat e paré té pérgatitjes sé materialeve
pér klasén e kundért dhe mundésité pér vendosjen e tyre né platforma
té ndryshme gé ne pérdorim né mésimin né distancé. Pas leksionit, me
pjesémarrésit do té zhvillohet njé bisedé heuristike dhe diskutim rreth
materialit. Qéllimi kryesor éshté té theksohen vecorité bazé té metodés
sé pérmbysur té klasés népérmjet udhéhegjes mendore, pér té dalluar
parimet bazé gé duhet té pérmbahen né zbatimin e saj. Gjithashtu, né
bazé té videos sé dhéné, pjesémarrésve u kérkohet té arrijné né
pérfundimin se cilat mjete edukative i pérdori edukatori pér pérgatitjen e
kétij materiali.

Aktivitetet gendrore:

100 minuta

Pjesa e paré (30 minuta):

Pas theksimit té hapave kryesoré né organizimin dhe zbatimin e
procedurés metodike té klasés sé pérmbysur, trajnuesi duke pérdorur
mjetet mésimore né dispozicion (video tra dhe laptop) ose duke pércjellé
njé lidhje me pjesémarrésit tregon shembuj té klasave né té cilat éshté
aplikuar kjo proceduré metodike (dy shembuj do té paraqiten pér
pjesémarrésit - matematiké dhe kimi/ose fiziké). Kjo ményré kontribuon
né njé kuptim mé té thellé té klasés sé pérmbysur, por edhe né njé
shqyrtim té hollésishém té shembujve té zbatimit té késaj procedure
metodike. Pas shqyrtimit té shembujve, pjesémarrésit jané té ndaré né
grupe dhe né bazé té asaj qé ata pané ata pérpigen té paragesin fazat
dhe elementet kyce té secilit prej tyre me hartografi mendore, aktivitetet
gé ata identifikuan dhe gé jané té réndésishme pér zbatimin e
pérshtatshém té kétij modeli pedagogjik.

Pjesa e dyté (20 minuta):

Pas pérfundimit té késaj detyre, ¢do grup ua paraget hartat e tyre
grupeve té tjera, me shpjegime té shkurtra dhe pérmbledhje. Gjaté
prezantimit té grupeve, trajnuesi drejton me nén-pyetjet, thekson ato mé
té réndésishmet dhe tregon hartén e veté-béré online té mendjes.
Késhtu, pérve¢ metodés sé pérmbysur té klasés, pjesémarrésit fitojné
njohuri mbi metodén e hartografisé mendore dhe nxjerrjen e koncepteve
kyce.

Pjesa e treté (30 minuta):

Né ményré gé t'u prezantojé pjesémarrésve réndésiné e vlerésimit
fillestar dhe pérfundimtar té mastering-ut material (para-vlerésimit dhe
pas-vlerésimit), trajnuesi u tregon pjesémarrésve se si té krijojné njé kuiz
njohurish né aplikacionet Socrative dhe Mantimeter qé pérdoruesit
mund té kené gasje nga ¢do pajisje elektronike qé kané (laptop, desktop,
telefon celular, tablet), dhe gjithashtu tregon mbi mundésité pér té
vendosur detyra né formén e shkruar né klasén e Google dhe né

regjistrimin né aplikimin Padlet duke I€né njé shénim stikeri me pérgjigje
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té regjistruara né mur, késhtu gé mésuesi mund té hyjé né regjistrime né
¢do kohé dhe té kontrollojé nivelin e mjeshtérisé. Me kété meényré,
theksohet se mésuesi para se té vijé né klasé né té vérteté ka njé
mendjehollési mbi nivelin e pérparimit té nxénésve népérmjet para-
vlerésimit, e cila né fakt térheq vémendjen né njé fazé tjetér té
réndésishme té punés né klasé - formimin e grupeve té nxénésve né
nivele mé té uléta, té mesme dhe mé té larta. Nxénésve me nivel té
mesém dhe té larté té zotérimit té pérmbajtjes do t'u jepen detyra mbi té
cilat do té punojné né grupe (detyra té niveleve mé té larta té
kompleksitetit dhe nivelit té mesém té kompleksitetit), ndérsa nxénésit e
kategorisé sé paré kané nevojé pér puné individuale dhe mbéshtetje pér
té sqaruar boshlléget qé mésuesi ka paré tashmé né fazén e para-
vlerésimit. Pas késaj faze, njé vlerésim pérfundimtar do té kryhet sipas
zgjedhjes sé mésuesit, né té njéjtén ményré si para-vlerésimi ose né njé
ményré tjetér, késhtu gé ai/ajo mund té krahasojé rezultatet dhe
pérparimin e nxénésve. Népérmjet njé prezantimi té shkurtér PPTX,
trajnuesi pérmbledhé punén e béré dhe vecanérisht térheq vémendjen e
pjesémarrésve né nevojén pér udhézime té qarta dhe té sakta té
nxénésve népérmjet punés si individuale ashtu edhe né grup, si dhe duke
respektuar kérkesat bazé té metodés sé kundért té klasés.

Dhénia fund e
aktiviteteve:

20 minuta

Pjesémarrésve do t'u kérkohet té vendosin shénime me ngjités né bordin
e quajtur Pros & Cons (ose online board) né ményré gé té mund t'u
pérgjigjen pyetjeve: pse do ta zbatonin kété proceduré metodike (pros)
dhe pse jo (kundra)?

Né fazén pérfundimtare té trajnimit, nga pjesémarrésit pritet té aplikojné
njohurité dhe aftésité e fituara duke filluar té krijojné njé plan té detajuar
té aktiviteteve pér njé njési mésimore qé ata e mésojné né njé model té
caktuar pér ta nga trajnuesi. Trajnuesi informon mésuesit rreth
programeve té tjera té dobishme dhe aplikacioneve gé mund té pérdoren
né krijimin e video materialeve, testeve té njohurive dhe materialeve té
tjera mésimore té nevojshme pér zbatimin efektiv dhe efektiv t& modelit
té klasés sé kundért, té cilat nuk jané pérmendur gjaté prezantimit.
Pjesémarrésit duhet té pérfundojné aktivitetin e filluar né shtépi pér njé
periudhé té caktuar kohe dhe té krijojné materialet mésimore té
nevojshme pér realizimin e leksionit népérmjet klasés sé kundért.

Shtojcé 4.1. Plan mésimi né klasé i rréshqitur

Njésia mésimore:

Léndé mésimore:

meésuesit

Emri dhe mbiemri i

Data:

Objektivat e té mésuarit (renditini shkurtimisht sipas taksonomisé sé Bloom-it)
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Rezultatet e pritshme té té mésuarit

Burimet e punés né shtépi (listojné té gjitha burimet ose shtojné lidhjet shogéruese)

Aktivitetet e studentéve né shtépi (pérshkruani shkurtimisht kérkesat / detyrat qé
pjesémarrésit duhet té realizojné dhe té shtojné lidhje me ta)

Aktivitetet né klasé (tregojné qarté artikulimin kohor té té gjitha aktiviteteve dhe
pérshkruajné secilén né disa fjali)

Vlerésimi (shpjegon ményrat e vlerésimit té pérmbajtjes sé masterit dhe ményrén e
zbatimit té tyre)

Vlerésimi diagnostikues:

Vlerésimi formues:

Vlerésimi pérmbledhés:
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* Note: literature consists of references that were used as theoretical background for the text
and for the preparation of training materials and accompanying presentations.

175


https://doi.org/10.5539/ies.v12n3p124
https://www.edutopia.org/article/4-tools-flipped-classroom
https://teachingcommons.unt.edu/teaching-essentials/teaching-technology/planning-flipped-lesson-step-step-guide
https://teachingcommons.unt.edu/teaching-essentials/teaching-technology/planning-flipped-lesson-step-step-guide
https://www.youtube.com/watch?v=oWJ-j2RLKEo
https://www.youtube.com/watch?v=liW_ALj4Qj8&t=36s

Autor:
Jelisaveta Todorovic¢

Pérshtati né shqip:
Isidor Kokalari

Pyetje:

Konstruktivizmi si kornizé pér té
kuptuar pérfshirjen.

Koncepti i “aftésisé sé& kufizuar”
pérmes njé perspektive historike,
sociale, ekonomike dhe arsimore.

Roli i arsimit né reduktimin e
pérjashtimit social té personave me
aftési té kufizuara.

Si té pérshtatet aksesi pér studentét me
aftési té kufizuara né arsimin e larté?

Véshtirésité dhe
sfidat e pérfshirjes
né arsimin e larté
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Hyrje: Konstruksionizmi social dhe aftésia e kufizuar

1. Teoria kulturore-historike e Vygotsky-t
2. Parimet themelore té konstruktivizmit né psikologji
3. Aftésia e kufizuar

Baza e filozofisé dhe paradigmés sé pérfshirjes éshté zhvillimi i respektit pér dallimet duke
njohur zhvillimin dhe diversitetin e racés njerézore. Ekzistenca individuale formohet vetém nga
ndérveprimi me té tjerét.

Pikat mbajtése té metateorisé konstruktiviste - relativizmi, relacionalizmi, pjesémarrja dhe
potencializmi - flasin pér njé kuptim té ri té zhvillimit t& njohurive, personalitetit dhe marrédhénieve
ndérmjet njerézve, si dhe piképamjet mbi diversitetin, mbi kufizimet dhe mbi pengesat.

e Relativizmi (i cili kundérshton realizmin) - nénkupton idené e ekzistencés sé shumé kornizave té
ndryshme té referencés dhe studimin e pasojave té kéndvéshtrimeve té ndryshme.

e Relacionalizmi (i cili kundérshton esencializmin) - beson se vetité psikologjike kané lindur nga
aktivitetet e njerézve dhe marrédhéniet e tyre me té tjerét.

e Pjesémarrja (né krahasim me objektivizmin) - thoté se kategorité psikologjike jané piképamje
konstitutive té botés ku éshté i pérfshiré njé person qé méson pér até boté.

e Potencializmi (né krahasim me aktualizmin) - nénkupton gé né konstruksionizém theksi vihet né
proceset dhe jo né strukturat dhe, fenomenet gé studiohen né zhvillimin, shfagjen dhe ndryshimin
e tyre té vazhdueshém.

Nocionet e tjera né lidhje me shkencén e konstruksionizmit po zévendésohen me njé
paradigmé té re, e cila paraget parime dhe kérkesa té reja pér studiuesit:

- kérkimi nuk mund té kryhet né kushte té izoluara laboratorike, por né botén e pérditshme té
ndérveprimit té pérbashkét njerézor;

- gjaté hulumtimit, vémendje maksimale duhet t'i kushtohet rolit t& gjuhés dhe té ligjérimit, si
p.sh. ndértimi i njé problemi apo komunikimi mes njerézve;

- kérkimi dhe jeta shihen si digcka gé éshté procedurale, d.m.th si njé grup ndérveprimesh
dinamike;

- kérkimi duhet té nénkuptojé dicka qé paraget interes pér individét.
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Konstruksionizmi social (Ber, 2006; Stojnov, 2005) analizon rolin e proceseve shogérore né
ndértimin e Kkuptimit; dijet pozicionohen mes njerézve dhe dalin nga shkémbimet shogérore -
komunikimi i ndérmjetésuar nga gjuha. Né njé boté me shumé komunitete, kultura dhe gjuha, kané
shumeé realitete té ndryshme - ne jetojmé né njé multivers (Maturana, sipas Ber, 2006).

Detyra e shkencés éshté té rrisé tolerancén ndaj pasigurisé né rritje té shkaktuar nga
perspektivat e ndryshme dhe jokonsistente gé njerézit formojné pérmes shkémbimeve té tyre. Detyra e
psikologjisé, si¢c shihet nga konstruksionistét socialé, éshté té shqyrtojé implikimet e realiteteve té
shumta paralele gé kané specifika t& médha kulturore, komunitete té€ ndryshme njerézish né multivers,
por edhe té€ marré pérgjegjésiné pér ndértimin dhe ndryshimin e tyre.

Konceptet themelore psikologjike dalin si ndértime shoqérore té varura nga kultura né
kontekstin e rrethanave specifike sociale. Fusha e studimit té psikologjisé implikon geniet shogérore
té formuara si produkte té diskurseve specifike historike dhe kulturore, duke sjellé njé rrjet kompleks
marrédhéniesh (pushteti). Koncepti i realitetit objektiv relativizohet né favor té njé perspektive
personale dhe thekson veprimtaringé njohése té njé personi - né procesin e krijimit t& imazhit té tij pér
botén dhe ményrén se si ata krijojné marrédhénie me njerézit e tjeré.

Né konstruksionizém, termat "uné", "vetévetja", "natyra njerézore", "personaliteti" kané
origjinén si interpretime té njé sistemi té caktuar referimi dhe kushtézohen nga kéndvéshtrimi i
vézhguesit. Njerézimi ekziston vetém si njé mundési gqé duhet fituar — duke hyré né marrédhénie
shogérore me genie té tjera qé tashmé e kané realizuar veten si persona.

Njerézimi duhet té zotérohet, pra té ndértohet pérmes komunikimit me té tjerét. Té jesh
person do té thoté jo vetém t€ kesh tolerancé, por edhe dashuri pér dallimet. “Me tolerancé€ jemi vetém
dhe me dashuri jemi bashké” (Schaeffer, 2003, f. 10). Nga piképamja evolucionare, dallimet jané
thelbi i mbijetesés sé botés sé gjallé. Nga pozicioni i zhvillimit njerézor, dallimet inkurajojné idetg,
kreativitetin dhe mundésité pér té kapércyer sfidat. Nga aspekti i njohjes, dallimet nxisin kureshtjen
dhe divergjencén e ideve. Dallimet mundésojné formimin e individualitetit.

Paradigma e pérfshirjes bazohet né idené e ndérveprimeve dinamike té veprimtarive té
pérbashkéta té njerézve, interesit pér secilin individ dhe ekzistencén e tyre, respektin dhe dashuriné
pér diversitetin - té drejtén pér diversitet dhe shuméllojshmériné e té drejtave. Njé shogéri vértet
demokratike duhet t'u mundésojé té gjithé anétaréve té saj té formojné njé perspektivé personale, t'u
japé atyre mundésiné pér té marré pjesé né zhvillim dhe ndryshim, si dhe ekzistencén e dallimeve si
pasuri dhe potencial. Né fushén e edukimit, konstruksionizmi social niset nga premisa se aktiviteti
mendor i njé fémije nuk mund té ndahet nga konteksti social dhe kulturor dhe se procesi i t&é mésuarit
zhvillohet duke respektuar kontekstin social dhe fizik (Vigotski, 1996 10-b. , Piaget, 1977).

Konstruksionizmi, né kuptimin e praktikés pedagogjike-psikologjike, niset nga teza se té
mésuarit éshté njé proces i ndértimit aktiv té njohurive, ku praktika edukative éshté e pérgendruar te
nxénési. Theksi vihet né veté procesin e t€ mésuarit, jo né produktet e Kkétij procesi. Aktiviteti
edukativ ka njé strukturé fleksibél, thelbi i procesit mésimor éshté komunikimi i ndérsjellé brenda njé
brezi dhe ndér breza té ndryshém.

Perspektiva social-konstruksioniste ofron si bazé pér zbatimin e praktikés sé arsimit gjithépérfshirés
parimet si mé poshté:
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a) koncepti i njé klase gjithépérfshirése si komunitet mésimor, i cili nénkupton mundési té
ndryshme, por té drejta té barabarta pér pjesémarrje aktive;

b)  mésimi i ndérmjetésuar nga shogéria nénkupton kontributin e ndérsjellé t€ mésuesve dhe
nxénésve né pérvetésimin e kompetencave pérmes procesit té pjesémarrjes sé drejtuar;

C) kurrikulat, materialet mésimore, aktivitetet, rregullat dhe strategjité e mésimdhénies
mundésojné komunikim shumédrejtimésh me géllim arritjen e géllimeve té pérbashkéta té té
nxeénit;

d)  vlerésimi autentik pérmes reagimeve nxitése pér t&é mésuar; vlerésimi duhet té jeté
emocionalisht mbéshtetés dhe i pérfshiré né pérvojat domethénése té té€ mésuarit (Milutinovic,
Zukovi¢, Lungulov, 2011).

Konstruksionizmi social thekson réndésiné e kontekstit social né ndértimin e njohurive. Duke
respektuar diversitetin, ai ofron mbéshtetje té forté pér pérfshirjen né arsim. Procesi pedagogjik nuk
éshté thjesht intelektual, por éshté edhe efektiv: i bazuar né efektet, ndjeshméring, altruizmin. Arsyet
dhe nevojat pér respekt ndaj ¢do individi (fémije), pér dashuriné ndaj diversitetit dhe pérfshirjes, do té
jené shumé mé té aférta me té gjithé pjesémarrésit né kété proces pérfshirjeje, nése pranimi i
diversitetit &shté mé pak racional, mé i ndjeré, i pérjetuar pérmes takimit dhe komunikimit autentik té
dikujt me njé person tjetér, si dhe ndértimit reciprok té perspektivave té tyre.

Teoria historiko-kulturore e L.S. Vygotsky-t

Né parathénien e veprés sé Vygotsky-t “Opinion and Speech”, Ivi¢ thekson se “Vygotsky
ofroi zgjidhje té tilla pér dilemat themelore té shkencés psikologjike, té cilat ende nuk jané pérdorur
mjaftueshém né teoriné apo praktikén e kérkimit psikologjik dhe, pér kété arsye paragesin njé kornizé
té miré teorike pér problemet bashkékohore né psikologji.” (Vygotsky, 1983, f. 25). Kuptimi i natyrés
sociale té ,,aft€sisé sé kufizuar®, pasojat parésore dhe dytésore t€ ,,paaftésis€ zhvillimore®, pérfshirja e
fémijéve me aftési té kufizuara zhvillimore né rrjedhat normale té jetés, e kané burimin né sistemin
teorik té Vygotsky-t. Né vitet tridhjeté té shekullit té kaluar, Vygotsky (1983, 1990, 1996, 1996-b,
1996-c) shtjelloi bazat e teorisé kulturore-historike t€ zhvillimit té psikikés. Sipas tij, natyra dhe
struktura e funksioneve mendore priren té ndryshojné gjaté historisé; psikologjia duhet té bazohet né
shkencén e ndryshimeve historike né psikiké dhe sjellje. Vygotsky ofron bazat pér té kuptuar ményrén
né té cilén kultura - vlerat, besimet, zakonet - kalohen nga brezi né brez. Ndérveprimi social -
komunikimi - luan njé rol kyg né zhvillimin e pérgjithshém mendor.

Vygotsky theksoi rolin e mjedisit shogéror: pérvec pérvojés personale, ekziston edhe pérvoja
historike dhe sociale (koordinimi kolektiv i sjelljes), gé éshté e réndésishme pér ¢do njeri, brenda sé
cilés lind vetédija pasi njeriu éshté mbi té gjitha njé genie shogérore. Mjedisi shogéror éshté burimi i
zhvillimit historik té sjelljes njerézore. Sipas Vygotsky-t, gjithnjé e mé shumé funksione mendore
kané origjiné sociale: mendimet, fjalimet, emocionet. Ligji i pérgjithshém gjenetik i zhvillimit
kulturor thoté: "népérmjet té tjeréve ne béhemi ata gé jemi" dhe "té thuash gé njé proces éshté i
jashtém do té thoté qé ai &shté social“, ¢do funksion né zhvillimin kulturor té fémijés shfaget dy heré:
fillimisht shogéror dhe mé pas psikologjik, d.m.th. fillimisht né ndérveprimin social si kategori
ekstrapsikike dhe mé pas brenda veté fémijés si kategori intrapsikike” (Vygotsky, 1996. f. 114).

Ky kuptim i Vygotsky-t éshté njé nga pararendésit e konstruksionizmit social (Stojnov, 2005).
Kuptimi i sociogjenezés sé funksioneve mé té larta psikike té Vygotsky-t shihet si njé kontribut i
réndésishém né formézimin social té¢ mendjes. Réndésia e teorisé sé Vygotsky-t géndron né analizén e
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konceptit t& ,,zon€s sé zhvillimit t€ ardhshém®. Sipas tij, roli i njé t& rrituri &shté t€ njohé nj€ periudhé
shumé sensitive né zhvillimin funksional té& fémijés, kur fémija éshté njé hap larg ndryshimit
strukturor. Té rriturit duhet té kené njé efekt stimulues afatgjaté né zhvillimin e fémijés duke njohur
periudhén dhe gamén e ,,zonés s€ zhvillimit t€ ardhshém®.

Orientimi i mésimdhénies nuk synohet drejt aftésive té zhvillimit mendor gé fémija tashmé ka
adoptuar, por né aftésité e cilésive t¢€ mendjes gé ende po realizohen me kalimin e moshés.
Mésimdhénia mund (dhe duhet) té shkojé pérpara zhvillimit, ta ¢ojé até mé tej dhe té inkurajojé e
provokojé nevoja té reja arsimore tek fémija. Pedagogjia nuk duhet té orientohet né nivelin e djeshém,
por né nivelin e nesérm té zhvillimit t& fémijés. Trajnimi dhe mésimdhénia éshté forca lévizése e
zhvillimit mendor, gé krijon njé zoné té zhvillimit gé inkurajon, zgjon dhe con drejt njé procesi té
brendshém zhvillimi né bashképunim me té rriturit dhe bashkémoshatarét. Mésimi "térheq" zhvillimin
nése operojmé né ,,zonén e zhvillimit té ardhshém®. Eshté e nevojshme té krijohen véshtirési té
shtuara pér studentin, pasi mendimi lind gjithmoné nga véshtirésité.

Ky koncept merr edhe mé shumé réndési né punén me nxénésit me aftési té kufizuara
zhvillimore dhe pér potencialet e tyre té fshehura. Vygotsky thekson se né thelb nuk ka asnjé
ndryshim midis fémijéve normalé dhe atyre me aftési té kufizuara, té dy jané njeréz dhe té dy jané
fémijé, zhvillimi i té dyve realizohet sipas té njéjtave ligje. | vetmi ndryshim éshté né ményrén se si
jané zhvilluar. Njé fémijé me aftési t€ kufizuara éshté kryesisht njé fémijé me té gjitha nevojat
specifike qé ka c¢do fémijé tjetér, por ata i plotésojné nevojat e tyre né njé ményré té ndryshme,
térthorazi, me mjete té ndryshme. Kétu hasim dialektiké - njé aftési e kufizuar éshté njékohésisht
dobésia dhe forca e njé fémije - njé dobési gé ¢on né tejkalimin e fugive - njé kompensim handikapi
pérmes pérpjekjeve pér té plotésuar nevojat njerézore té fémijés.

Njé aftési e kufizuar ndryshon géndrimin e njé personi ndaj botés dhe manifestohet fillimisht
né marrédhéniet ndérpersonale. Mangésia fizike shkakton ¢rregullim té formave shogérore té sjelljes;
njé fémijé me aftési t& kufizuara ka pérvoja té ndryshme me mijedisin social, gjé gé i jep formé
personalitetit. Karakteristikat e sjelljes sé njé fémije me aftési t& kufizuara nuk ndértohen mbi njé
themel biologjik, por mbi njé bazé sociale. Aftésia e kufizuar ¢con né devijime nga zhvillimi tipik
biologjik i fémijés dhe kushtézon detyrimisht riorganizimin e té gjithé zhvillimit né baza té reja, gjé
gé prish rrjedhén normale té procesit té integrimit t&¢ fémijés né shogéri. Njé fémijé me aftési té
kufizuara, sipas Vygotsky (1996), nuk éshté pa aftési. Megjithaté, ata do té béhen me aftési té
kufizuara vetém kur té shfagen pasojat dytésore té aftésisé sé kufizuar pér shkak té ndryshimit té
géndrimit té shoqgérisé ndaj tyre. Psikika e fémijés nuk formohet né radhé té paré nén ndikimin e njé
defekti fizik, por mé sé shumti nén ndikimin e pasojave sociale té shkaktuara nga kjo mangési.

Ne shpesh nuk mund té kemi asnjé, ose mund té kemi shumé pak efekt né pasojat parésore té
njé aftésie té kufizuar, késhtu gé fusha e veprimit pér pasojat dytésore té asaj aftésie té kufizuar éshté
e gjeré, nése té rriturit (prindérit, profesionistét), diné ta njohin até. Aftésia e kufizuar ¢con né njé
pozicion té ndryshém shogéror, sikur krijon njé "dislokim social” té ngjashém me até fizik.

Té& rritésh njé fémijé me aftési té kufizuara do té thoté t'i ndihmosh ata té pérshtaten me jetén
shogérore. Detyra edukative konsiston né pérfshirjen e njé fémije me aftési té kufizuara né jetén e
pérditshme dhe pér té kompensuar mungesat qé ata mund té kené prishja e marrédhénieve me
shogériné duhet té rregullohet sipas aftésive (té ruajtura) té fémijés. Té gjitha aktivitetet e ndérmarra
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duhet té stimulohen nga nevojat e fémijés dhe té pasurohen me kuptimin e jetés; géllimi éshté edukimi
i fémijés pér té jetuar né shogéri.

Shoqgéria éshté faktori pérfundimtar dhe vendimtar né sistemin arsimor. Shkolla shfaget si
instrument i edukimit shogéror, ndérsa puna, shogéria dhe natyra jané trajektorja bazé e punés
edukative né shkolla. Vygotsky (1996) beson se shkolla speciale éshté antisociale dhe se inkurajon
sjelljen antisociale. Shkolla speciale e mbyll fémijén né njé rreth té ngushté té stafit té shkollés, krijon
njé boté té vecanté né té cilén gjithcka pérshtatet me aftésing e kufizuar té tyre, duke cuar késhtu né
njé izolim edhe mé té madh dhe duke intensifikuar vegimin e fémijés. Fémijét me aftési té kufizuara
nuk kané nevojé pér njé géndrim té zgjatur né shkollé, as pér té mésuar né njé klasé me numér me té
vogeél nxénésish, as pér njé klasé me fémijé gé kané té meta té ngjashme. Ata kané nevojé pér njé
shkoll€ g€ do t'i sjellé mé prané jetés. Natyrisht, ésht€ e nevojshme t€ projektohen “mjete t€ vecanta

kulturore”, t€ pérshtatura me strukturén mendore t€ ¢do fémije me aftési t€ kufizuara.

Shkolla klasike, sipas Vygotsky-t, e vé theksin né getésiné dhe né géndrueshmériné e
imponuar nga planet dhe programet, nga sistemi léndé-klasé-oré, nga metodat dhe procedurat
tradicionale. Megjithaté, njé shkollé aktive duhet t'i sigurojé ¢do fémije pérparim né pérputhje me
aftésité e veta, népérmjet komunikimit dhe nxitjes sé zhvillimit duke vepruar né ,,zonén e zhvillimit té
ardhshém®. Roli i mésuesit éshté té sigurojé pérmbajtjen dhe kushtet e reja (t€ panjohura), qé u
mundésojné nxénésve té arrijné nivele mé té larta té té kuptuarit.

Ndryshe nga qasja tradicionale gé theksonte mangésité, dobésité dhe mungesat, kthesa
historike nénkupton fokusimin né pikat e forta, pra né cilésité, né potencialet dhe né mundésité e
individit, familjes, komunitetit, pér té arritur njé jeté mé t& miré dhe mé té lumtur. Orientimi, bazat e
té cilit u pércaktuan nga Bertalanffy (1937) dhe parimet mbi té cilat bazohet gasja sistemore jané:
= lidhje mé e miré brenda sistemit, g& nénkupton funksionim mé efikas té sistemit né térési;
= ndryshimet né njé pjesé té sistemit reflektohen né sistemin né térési;
= nése sistemi éshté i organizuar né ményré té géndrueshme, nénsistemet brenda tij lidhen mé miré
dhe anasjelltas;

= mjedisi gé rrethon sistemin ndikon né efikasitetin e veté sistemit;

= harmonizimi i nénsistemeve dhe komplementariteti i tyre mundéson funksionimin mé efikas té
sistemit pér té arritur njé géllim té pérbashkét.

Varféria dhe paaftésia jané té lidhura né ményré ciklike. Personat me aftési t& kufizuara
zakonisht nuk kané akses né burimet ekonomike dhe arsimore dhe jetojné né kushte té degraduara kur
béhet fjalé pér kujdesin shéndetésor, ushgimin, higjienén, komunikimin, etj. Pér shkak té specifikave
té zhvillimit dhe ekzistencés, personat me aftési té kufizuara kané barriera shtesé né aksesin e té
drejtave té tyre, me trajtim té pabarabarté, diskriminues, dhe kané kosto shtesé pér pérdorimin e
mallrave dhe shérbimeve. Kjo shpesh i bén ata "njeréz té padukshém". Promovimi i personave me
aftési té kufizuara éshté i mundur vetém duke ndryshuar paradigmén: nga njé model mjekésor i
aftésive té kufizuara zhvillimore, né njé model social té aftésive té kufizuara zhvillimore bazuar né
respektimin e té drejtave té njeriut; nga mirégenia e bazuar né mbrojtjen sociale, né mirégenien e
bazuar né pérfshirjen sociale.

Parimet themelore té konstruktivizmit né psikologji
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Pérpjekja e paré pér té pércaktuar konstruktivizmin né psikologji, si dhe sistemimin e
drejtimeve té ndryshme konstruktiviste né meta-teoriné konstruktiviste, u bé nga Michael Mahoney
(Mahoney, 1988, sipas Stojnov, 2001). Si karakteristika themelore t&€ meta-teorisé konstruktiviste, ai
pohon:

1. njohja proaktive
2. struktura morfogjene e bérthames dhe
3. procesi vetéorganizues i zhvillimit.

Proaktiviteti, d.m.th., njé gasje ndaj njohurive njerézore, thekson natyrén e saj aktive,
parashikuese dhe ‘konstruktive' (pérsa i pérket aftésisé pér té formuar). Shumica e teorive
jokonstruktiviste i atribuojné njé rol pasiv-reaktiv, pranues dhe 'mbajtés' mendjes njerézore (pérsa i
pérket kapacitetit té ruajtjes). Nga ana tjetér, teorité konstruktiviste nénkuptojné gjenerimin e
veprimtarive té trupézuar né njé subjekt social. Q&llimi i tyre nuk éshté té reduktojné aktivitetin e
mendjes né aftésiné pér té ruajtur té€ dhéna pér cilésité e genésishme té gjérave - kopje té realitetit ose
pjesé té informacionit, qé rriten né njé strukturé. Pér Kkonstruktivistét, ruajtja nuk éshté vetém
pérbrendésimi i té dhénave té pérfunduara, por procesi aktiv i krijimit, mirémbajtjes dhe pérpunimit té
tyre: informacioni nuk transmetohet nga mjedisi né trup pérmes shgisave, por né pérputhje me
kuptimin etimologjik té fjalés (né formé), ato pérfagésojné dicka gé formohet nga brenda. Prandaj,
sipas tyre, objekti i njohjes nuk éshté njé realitet kalimtar, por njé realitet i géndrueshém (Maturana &
Varela, 1980, sipas Stojnov, 2001). Ndérsa e para nénkupton ekzistencén e njé bote gé éshté e pavarur
nga pérpjekjet tona pér té pércaktuar karakteristikat e saj, e dyta nénkupton njé njohje, e cila duke
vendosur karakteristikat e entiteteve, ia atribuon ekzistencén veté atyre entiteteve. Karakteristikat gé
pércaktohen nuk jané vetité e genésishme té botés, por parashikimet ose trillimet tona, domethéné
konstruksionet e mendjes soné. Kjo éshté arsyeja pse von Foerster (1981, sipas Stojnov 2001) e
konsideron subjektin e studimit t& mendimit konstruktivist si ontologjiné e vézhguesit, domethéné
,»vézhgimin e vézhgimit®, dhe Kelly (Kelly, 1955, sipas Stojnov 2001) ,ndértimin e procesit té
ndértimit®.

Karakteristiké tjetér éshté struktura morfogjene e bérthamés. "Morfogjenik” fjalé pér fjalé do
té thoté "krijim i formés". Njerézit jané té strukturuar né ményré qé proceset e tyre gendrore, né
brendiné e tyre (né bérthamé) diktojné dhe kufizojné format e shprehura né nivele sipérfagésore.
Konstruktet gé formojné strukturén thelb&sore formojné identitetin njerézor dhe nuk mund té
ndryshohen pa njé modifikim mé té gjeré té pjesés tjetér té strukturés bazé (Kelly, 1955, sipas Stojnov
2001). Aspektet thelbésore té procesit té organizimit funksionojné né njé nivel té fshehté dhe té
heshtur. Njerézit shpesh nuk jané té vetédijshém pér kéto procese, edhe pse ato drejtojné sjelljen e
tyre. Pérvec késaj, njerézit nuk jané té vetédijshém pér shumicén e gjérave gé ndodhin né mendjen e
tyre, sepse ajo vepron kryesisht né njé nivel shumé té larté abstraksioni.

Karakteristika e treté e meta-teorisé konstruktiviste bazohet né proceset vetéorganizuese té
zhvillimit, (Maturana & Varela, 1980, sipas Stojnov, 2001). Pérve¢ pérmirésimit dhe pérpunimit té
vazhdueshém té strategjive pérshtatése té individéve, proceset e vetéorganizimit pérfshijné gjithashtu
gjendje té dis-harmonisé, cekuilibrit dhe pérkegésimit t€ shtuar, ndonjéheré té referuara si
"crregullime klinike". Né rrethana té favorshme dhe né rastet kur aftésité e té mésuarit nuk démtohen
ndjeshém, sistemi i pérshtatjes mund té keté sukses duke riorganizuar disa lloje strukturash té thella
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gé do té jené té mjaftueshme pér té lejuar njé zhvendosje drejt njé konfigurimi mé té géndrueshém té
procesit dhe njé ekuilibri té ri dinamik. Né rrethana té pafavorshme, nga ana tjetér, do té manifestohet
sjellje jopérshtatése dhe e pagéndrueshme. Pasoja praktike e kétyre karakteristikave reflektohet né
aftésiné e sistemeve me struktura veté-organizuese té thellésisé dhe sipérfages pér t'i rezistuar né
ményré aktive ndryshimeve né konstruktet e tyre gendrore ose thelbésore (Kelly, 1955; Fransella,
1972; Guidano & Liotti, 1983; Mahoney, 1980, té gjitha sipas Stojnov, 2001). Mahoney e quan kété
cilési ,teoria e vetémbrojtjes s€ rezistencés” (Mahoney, 1988, sipas Stojnov, 2005). Kjo thekson
faktin se rezistimi ndaj ndryshimit ka njé rol té natyrshém dhe shpesh té shéndetshém né mbrojtjen e
proceseve thelbésore té organizmit (dhe késhtu né mbrojtjen e integritetit té sistemit) nga sulmet e
papritura frontale. Rregullat e nénkuptuara gé rregullojné renditjen e proceseve psikologjike te
njerézit (qé né té njéjtén kohé mundésojné dhe kufizojné té kuptuarit e vetes, botés dhe marrédhénieve
té tyre reciproke), shpeshheré jané té véshtira pér t'u shpjeguar, e aqg mé tépér pér té ndryshuar. Ato
pérfagésojné thelbin e rezistencés psikologjike sepse jané rezultat i pérpjekjeve té pérgjithshme té
individéve pér té krijuar njé rrjedhé té vazhdueshme ngjarjesh dhe pér té sjellé sa mé shumé siguri pér
ndryshimin e saj té pashmangshém. Pavarésisht nése proceset e vetéorganizimit jané té vlefshme dhe
té suksesshme né parashikim apo jo, ato jané e vetmja pjesé e aparatit eksperimental té kétij lloji.
Pengimi i tyre mund té cojé né shpérbérjen e konstrukteve thelbésore, dhe késhtu né njé kolaps té
ploté té aftésisé pér té parashikuar dhe kryer mbikéqyrje. Kjo shkakton ankth paralizues, pasojat e té
cilit jané katastrofike pér individin dhe kjo éshté shumé mé e kege se edhe veté paparashikueshméria
dhe pasiguria.

Besimet thelbésore pér té kuptuar realitetin, identitetin, fuginé dhe vlerat jané vecanérisht
rezistente ndaj ndryshimit. Né disa raste, ato béhen aq té réndésishme sa gé mbijetesa biologjike e
individit u nénshtrohet atyre, ndaj mund té thuhet se ndonjéheré jané mé té réndésishme se veté jeta.
Prandaj, ato jané mé té véshtirat pér t'u ndryshuar me ose pa ndihmé profesionale (Mahoney, 1988,
sipas Stojnov, 2005). Duke i shqgyrtuar té gjitha bashké, karakteristikat themelore té meta-teorisé
konstruktiviste t& propozuar nga Mahoney pérshkruajné njé person, qé pérfagéson mishérimin e
besimeve, bindjeve dhe parandjenjave gé jané né njé proces té vazhdueshém zhvillimi dhe ndryshimi.
Ato jané krejt t& ndryshme nga pérpjekjet mbizotéruese té teorive té tjera psikologjike pér té
identifikuar tek njerézit strukturén e pérhershme gé nuk ndryshon shumé. Prandaj, mund té thuhet se
parimet e deklaruara jané karakteristiké e konstruktivizmit dhe té ndryshme nga shumica e besimeve
mbizotéruese né psikologji.

Aftésia e kufizuar

Pérgjaté historisé ka pasur katér forma té aftésisé sé kufizuar: e para éshté fituar né luftéra, e
dyta ka gené pasojé e sémundjes dhe traumés né lindje, e treta ka ardhur si pasojé e konfliktit me
ligjin, ndérsa e katérta &shté pasojé e aksidenteve né puné. Legjislacioni ndaj personave me aftési té
kufizuara ishte né té kaluarén kufizues dhe diskriminues. Refuzimi i té paaftéve ishte mé sé shpeshti
pasojé e frikés nga paaftésia, pavarésisht nése ai perceptohej si shkelje e normave hyjnore apo vetém
Si pasojé e sémundjes. Bestytnité shpesh pércaktonin shkallén né té cilén personat me aftési té
kufizuara do té& pranoheshin ose refuzoheshin, si dhe metodat me té cilat do té trajtoheshin. Kishte
shumé supozime pér shfagjen e paaftésisé tek fémijét, té cilat mé voné u hodhén poshté. Mosha e
lehonisé, alkoolizmi i prindérve dhe lindjet e shpeshta jané konsideruar si shkage pér shfagjen e
paaftésive.
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Pérkufizimet dhe perceptimet e shkageve té aftésisé sé kufizuar zbulojné nivelin e zhvillimit
té politikés shéndetésore dhe pedagogjike ndaj invalidéve si grup shogéror. Personat me aftési té
kufizuara jané konsideruar gjithmoné pérgjithésisht né kontekstin e aftésisé sé kufizuar né krahasim
me personat pa aftési té kufizuara. Pérshkrimi fizik i personave me aftési té kufizuara né shkencat
mjekésore varionte nga vézhgimi i sakté i aftésisé sé kufizuar e deri te nxjerrja e konkluzioneve né
lidhje me aftésiné e kufizuar né bazé té anomalive té supozuara. Shkencat mjekésore gradualisht
hodhén poshté paragjykimet pér personat me aftési té kufizuara, por ky ishte njé proces i gjaté.

Problemi i historisé sé personave me aftési té kufizuara éshté kompleks, sepse ata jané
konsideruar dhe ndonjéheré jané ende njé grup margjinal pa té drejté ndérgjegjésimi lidhur me
pozicionin e tyre né té kaluarén dhe né té tashmen. Sipas paragjykimeve té tilla, ata nuk jané né
gjendje té arrijné as té skicojné njohurité e tyre pér té ardhmen. Shkrimi i historisé sé tyre éshté edhe
mé problematik pasi has né njé kegkuptim té asaj pjese té shogérisé gé nuk éshté né gjendje té njohé
personat me aftési té& kufizuara si njé popullsi gé ka té gjitha té drejtat pér trajtim té barabarté
shoqgéror. Gjaté shekujve, ato ishin, né rastin mé té miré, vetém njé pasojé e rastésishme e shéndetit té
dobét ose invaliditét si pasojé e luftés té gélltitur edhe mé thellé nga errésira e anonimitetit. Né ato
kohé ekzistonin dhe dy forma té tjera té paaftésisé, gé secila mé vete shkaktonte paragjykime, friké
dhe vlerésime sipérfagésore. Kategoria e té paaftéve nga forca e ligjit ishte arkaike, karakteristiké e
represionit té réndé fizik té mesjetés, megjithése derivatet e saj né formén e ekzekutimeve publike té
ndjekura nga torturat e té dénuarve mbijetuan deri né shekullin e XIX dhe pérfshinin kriminelé qé
kishin marré dénimin (pér tu gjymtuar) pér t& humbur disa pjesé té trupit pér shkak té krimeve té
ndryshme. Aftésia e kufizuar si pasojé e aktgjykimit i dha njé vulé shtesé turpi kuptimit té aftésisé sé
kufizuar. Perceptimi negativ éshté rritur vetém me pérparimin e teknologjisé dhe me masivizimin e
pérdorimit té makinave.

Punonjésit me aftési té kufizuara jané shfaqur si njé kategori njerézish gé jané nxjerré jashté
zinxhirit t& prodhimit nga ndonjé aksident né puné dhe jané kthyer né njeréz té pastrehé, ose si
endacake té prirur pér té lypur.

Gjaté gjithé historisé, pozicioni i personave me aftési té kufizuara ka qgené subjekt i
ndryshimeve shogérore. Shkenca moderne nuk di shumé pér praktikat sociale té trajtimit té aftésive té
kufizuara né shoqérité e lashta. Funksioni elementar i mbrojtjes sociale té personave me aftési té
kufizuara i éshté transferuar gjithmoné familjes. Né rastet kur familja nuk ishte né gjendje ta kryente
kété funksion me sukses, “individét e cenueshém vdisnin ose vareshin nga ndryshimi i disponimit té
mjedisit social” (Halmi, 1989, f. 14). Megjithaté, forma té caktuara té mbrojtjes sociale u transferuan
gradualisht si detyrim i shtetit, nén ndikimin e mendimit socio-politik té shtetit t& lashté hebre,
Egjiptit, Mesopotamisé, Greqisé antike dhe Romés sé lashté. Sipas Halmiut, ndér dispozitat e Kodit té
Moisiut dhe shkrimeve té tjera té ruajtura nga ajo kohé, pérvec udhézimeve pér kujdesin ndaj
personave né situatén té njé nevoje té caktuar shogérore (t& varfér, fémijé pa kujdes prindéror etj.),
pérmenden dhe ,,personat e paafté pér puné* dhe qytetarét e pasur ishin té prirur t€ kujdeseshinn pér ta
(Halmi, 1989, f. 15). Njé nga té dhénat e rralla té gjetura rreth banoréve mé té vjetér té Mesopotamisé
- Kodi i Hamurabit - pércakton pérgjegjésiné né rast aksidenti né puné. Mirépo, kur béhet fjalé pér
kété kulturé té lashté, mbetet e pagarté se kush éshté kujdesur pér ata gé pér shkak té njé démtimi
serioz fizik apo mendor, nuk kané mundur t€ hyjné€ né€ asnjé “marrédhénie biznesi” t€ rregulluar me
aktin né fjalé. Sipas déshmisé sé papiruseve té ruajtura qysh nga viti 2160 para Krishtit dhe
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dokumenteve té vitit 1500 para Krishtit, si dhe té dhénat e ruajtura té faraonit Ramses Il, duke gené se
shteti ishte i ndikuar shumé nga feja, egjiptianét e lashté praktikonin aktin e méshirés ndaj té vuajturve
(Halmi, 1989, f. 15).

Veté-imazhi dhe mbéshtetja sociale

Konstruktivizmi social dhe cilésia e jetés sé personave me aftési té kufizuara

Zhvillimi i imazhit pér veten lidhet me nevojén pér respekt dhe pranim nga mjedisi dhe sa mé
e madhe té jeté mospérputhja midis hapésirés individuale dhe mbéshtetjes nga mjedisi, ag mé keq
éshté pérshtatja dhe vetévlerésimi i pérgjithshém. Kjo tregon se imazhi pér veten ndikohet nga
komponenté psikosocialé gé zhvillohen gé né fémijéri dhe formohen gjaté gjithé jetés. Harter (1990,
sipas Boskovi¢, 2014) thekson se, n€ fémijérin€ e hershme, fémijét kané njé perceptim t€ miré t&
imazhit té vetvetes dhe kjo zgjat deri né kalimin né adoleshencén e hershme, ku ka njé rénie té imazhit
pozitiv pér veten e tyre. Imazhi pér veten stabilizohet né vitet e fundit té& adoleshencés dhe zhvillimit
té njé individi té ri (Vasta, Haith & Miller, 1998 sipas Harter, 1990). Mbéshtetja gé fémijét marrin nga
njeréz té tjeré té réndésishém luan gjithashtu njé rol té madh né zhvillimin e imazhit té tyre pér veten.
Mbéshtetja sociale mund té ndikojé né pérshtatjen duke mbrojtur veté-imazhin ekzistues té fémijés
ose mund té ndikojé drejtpérdrejt né nivelin e vetévlerésimit (Sandler et al., 1989, sipas Boskovié,
2014). Harter (1986, 1990, sipas Boskovic, 2014) thekson se perceptimi i mbéshtetjes nga mjedisi, pra
géndrimi pozitiv i njerézve té tjeré té réndésishém, ndikon né dimensionet e vetéperceptimit te
fémijét. Mbéshtetja sociale i referohet shkallés né té cilén njerézit e tjeré e trajtojné njé fémijé si
person, e duan até ashtu si¢ éshté, kujdesen pér ndjenjat e tyre, kuptojné dhe dégjojné problemet e tyre
(Harter, 1986).

Mijedisi social gjithashtu ndikon né shpeshtésiné e stresit dhe mund té jeté njé faktor gé
siguron burime jetike mbi té cilat njé individ mund t& mbéshtetet né situata stresuese (Lazarus dhe
Folkman, 2004). Mbéshtetja sociale mund té pérkufizohet si ndihma e disponueshme prej personave
té afért ose prej institucioneve né rast nevoje (Lackovic-Grgin, 2000). Mbéshtetja sociale ka dy
aspekte: strukturore dhe procedurale, ku struktura e mbéshtetjes pérbéhet nga rrjetézimet sociale
(d.m.th., lidhjet me njerézit e afért, vecanérisht me familjen) dhe vlerésimi subjektiv i cilésisé sé
kontakteve sociale. Matjet e burimeve sociale parashikojné mé miré rezultatet adaptive sesa masat e
kontakteve sociale. Hulumtimet konfirmojné se rezultatet adaptive varen mé shumé nga cilésia sesa
nga sasia e mbéshtetjes sociale; ato jané njé funksion i perceptimit t&é mbéshtetjes sociale (Holahan
dhe Moos, 1982; Vaux, et al., 1986). Procesi i mbéshtetjes sociale pérfshin disa lloje t& mbéshtetjes:
mbéshtetje emocionale, respektuese, instrumentale, informative dhe e rrjetit social. Cila formé e
mbéshtetjes sociale do té pérfagésohet, varet nga natyra e rrethanave si dhe nga anétarét e rrjetit social
(Safarino, 1998). Efektet e mbéshtetjes sociale varen gjithashtu nga natyra e nevojés pér mbéshtetje
dhe perceptimi subjektiv i mbéshtetjes sociale nga anétarét e rrjetit social (Weatkins, 2001 sipas
Joki¢-Begi¢, 2013). Mbéshtetja e familjes mé sé shpeshti ka funksionin e mbéshtetjes pozitive
emocionale dhe instrumentale (Eills dhe Shinar 2000).

Disa studime kané sugjeruar se lidhjet e forta emocionale midis té rinjve dhe familjeve té tyre
cojné né vetébesim té larté dhe né njé imazh pozitiv pér veten (p.sh., Windle dhe Miller-Tutzauer,
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1992), ndérsa té tjera studime lidhin veté-imazhin pozitiv dhe veté-vlerésimin e larté me marrédhéniet
e mira me studentét dhe bashkémoshatarét (p.sh., Buhrmester, 1990; Gottlieb, 1991, sipas Boskovi¢,
2014). Nga ana tjetér,fémijét, té cilét nuk kané shumé mbéshtetje si nga prindérit ashtu edhe nga
bashkémoshatarét, jané né rrezik mé té madh pér té zhvilluar njé veté-imazh shumé mé té keq (van
Aken et al., 1996).

Duke marré parasysh ndikimet e mjedisit social né zhvillimin e imazhit pozitiv pér veten,
vetévlerésimi dhe vetékuptimi krijojné nevojén pér té prodhuar pikénisje té reja né plotésimin e
nevojave té ¢do individi duke ofruar mbéshtetje sociale nga komuniteti. Krijimi i njé modeli social té
cilésisé sé jetés sé personave me aftési té kufizuara pércakton edhe filozofiné mbizotéruese té bazuar
né paradigmén konstruktiviste.

Modeli konstruktivist i cilésisé sé& jetés respekton diversitetin e personave me aftési té
kufizuara dhe komunitetet specifike shoqérore, interesat, géndrimet, motivimet dhe orientimet e
vlerave té tyre. Ai bazohet né nevojat e njé individi pér krijimin e njé veté-imazhi bazuar né
kompetencén e perceptuar individualisht né njé kontekst social. Paradigma konstruktiviste bazohet né
kérkimin dhe respektimin e kodeve socio-kulturore té komunitetit brenda té cilit jetojné dhe punojné
personat me aftési té kufizuara, si dhe né ndikimin e mjedisit né vetéperceptimin e personave me
aftési té kufizuara si individé.

Qasja konstruktiviste presupozon géndrimin aktiv té njé personi, si nj& ményré e té kuptuarit,
e cila né thelb lidhet me vlerat kulturore. Duke u nisur nga postulatet filozofike té paradigmés
konstruktiviste, né té cilén njé person éshté subjekt i aktiviteteve t& mjedisit shogéror dhe, né kété
ményré ndikon né mjedis dhe e ndryshon até, éshté zhvilluar njé model gjithépérfshirés i perceptimit
té cilésisé sé jetés sé personave me aftési té kufizuara. Pérfshirja si lévizje, filozofi, model, ményré té
menduari, ka nxitur shumé karrierén shkencore, profesionale dhe publike né krijimin e njé mjedisi
ndryshe dhe pérfshirjen aktive té personave me aftési té kufizuara.

Konstruktivizmi social dhe cilésia e jetés sé personave me aftési té kufizuara

Céshtja e faktoréve té cilésisé sé jetés ka gené njé temé popullore né dekadén e fundit, si né
fushén e psikologjisé, ashtu edhe né fushén e shkencave té tjera gé kané té b&jné me njerézit (Bednjak,
2010. sipas Boskovi¢, 2014). Sot, ekzistojné njé séré teorish, gasjesh dhe pérkufizimesh pér cilésiné e
jetés dhe kérkime gé merren me studimin e cilésisé sé jetés. Organizata Botérore e Shéndetésisé
(OBSH, 1999) pércakton cilésiné e jetés si perceptim té pozicionit té njé individi né njé kontekst
specifik kulturor, social dhe mjedisor. Cilésia e jetés éshté njé koncept shumédimensional kur, pérveg
faktoréve objektivé si p.sh. social&, ekonomiké dhe politiké, éshté edhe njé perceptim dhe vlerésim
subjektiv i miréqenies fizike, materiale, sociale dhe emocionale, veté-zhvillimit dhe aktivitetit me
objektiva té garta (WellBeing Group, 1998, sipas Bednjak, 2010). Parakushtet pér njé jeté cilésore
jané pjesémarrja e ploté dhe aktive né proceset e ndérveprimit dhe komunikimit, si dhe shkémbimi
brenda mjedisit fizik dhe social (Krizmani¢, Kolesari¢, 1989, sipas Boskovi¢, 2014). Studime té
shumta kané treguar se niveli i cilésisé sé jetés té vetévlerésuar subjektivisht éshté mesatarisht brenda
intervalit pozitiv dhe té géndrueshém. Personat me aftési té kufizuara gé nuk kané njé rénie té
pérhershme té vetévlerésimit té cilésisé sé jetés ridrejtohen né vlera dhe fusha té tjera té jetés dhe
kompensojné mungesén né njé fushé tjetér (Albrecht, Devlieger, 1999, sipas Boskovi¢ , 2014). Kjo
konfirmohet nga gjetje té tjera nga literatura gé konstatojné ekzistencén e njé mekanizmi pér ruajtjen e
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pérvojés subjektive sé cilésisé té jetés né njé nivel té caktuar, mbi bazén e té cilit né vitin 2000 Robert
Cummins formuloi “Teoriné e Homeostazés sé mirégenies subjektive: njé kontribut pér té kuptuar
cilésin€ e jetesés“. Teoria provon homeostazén si njé mekanizém kontrolli né té cilin njé person
percepton mirégenien e tij brenda njé diapazoni rreptésisht specifik pér individin (Cummins, Gullone,
& Lau 2002, sipas Boskovi¢, 2014). Fakti qé niveli subjektiv i cilésisé té jetesés éshté i kufizuar né
njé nivel té caktuar, con né pérfundimin shkencor se niveli subjektive i cilésisé sé jetesés éshté i
rregulluar né ményré homeostatike né njé gamé vlerash té paracaktuara.

Teoria e homeostazés del nga supozimi se: pérvoja e cilésisé sé jetesés éshté e géndrueshme
né njé nivel té caktuar, i cili pavarésisht ndikimeve mbetet i géndrueshém. Prishja e homeostazés
mund té ndodhé kur ndikimet negative béhen aq té forta sa gé tejkalojné aftésiné e individit pér t'i
kapércyer ato (Cummins et al., 2003, sipas Boskovi¢, 2014).

Marrédhénia midis faktoréve té ndryshém té cilésisé sé jetés éshté pérshkruar nga Renéick et
al. (2000, sipas Boskovi¢, 2014) pérmes konceptit t€ njé qasjeje holistike ndaj cilésisé sé jetesés. Njé
gasje holistike nénkupton gé aspekte té ndryshme té njé personi, fizike, psikologjike dhe shpirtérore,
jané té ndérlidhura me aspekte té ndryshme té mjedisit. Né kété kuptim, cilésia e jetés sé njé individi
shihet si njé térési e integruar komplekse, gé lind nga marrédhénia midis individéve dhe rrethinés sé
tyre. Brenda késaj qasjeje, cilésia e jetés pérkufizohet si njé ményré gé njé person ndikon né krijimin e
proceseve té réndésishme pér jetén e tyre (Renwick et al., 2000, sipas BoSkovi¢, 2014). Autorét
shpjegojné mé tej se shkalla e "cilésisé sé jetesés" ose "mirégenies"”, gé njé person pérjeton né secilén
prej fushave té jetés, pércaktohet si nga réndésia gqé njé person i kushton secilit prej tyre, ashtu edhe
nga sa shumé kénagési provon. Kjo do té thoté se ndikimi kryesor né pérvojén e mirégenies sé jetés ka
dy faktoré: bérja e zgjedhjeve dhe marrja e vendimeve, dhe gama e opsioneve té disponueshme pér té
béré zgjedhje dhe marrjen e vendimeve. Té ndérlidhura, ato pércaktojné shkallén né té cilén njé
person ka né kontroll jetén e tij (Renwick dhe Brown, 1996, sipas Renwick et al., 2000). Qasja
holistike e pérshkruar mé paré né pércaktuesit e cilésisé sé jetés thekson vecanérisht dimensionin e
pérkatésisé né komunitet si cilésiné e marrédhénieve gé njé individ ndérton dhe ndjen né marrédhéniet
midis vetes dhe komunitetit (Bratkovi¢, Rozman, 2010, sipas Boshkoviq, 2014).

Aspektet subjektive té cilésisé sé jetés nisin nga pérvoja subjektive vetiake, e formuar nén
ndikime té ndryshme. Tek personat me aftési t& kufizuara, ekziston njé varési e ngushté dhe
ndérveprim i njékohshém psikosomatik midis stimujve té jashtém dhe té brendshém. Reagimi ndaj
aftésisé sé kufizuar varet nga disa faktoré, ndér té cilét mé kryesorét jané: struktura e personalitetit,
ndikimi i mjedisit, lloji i démtimit, veprimtaria profesionale dhe mosha. Pérkufizimi psikosocial i
nocionit té cilésisé sé jetés u krijua duke hulumtuar pérvojén individuale t& "ndjenjés sé miré té
dikujt". Kjo nénkupton perceptimin individual té pozicionit té jetés sé dikujt, i cili pérmban njohuri
pér géllimet, pritshmérité, standardet kulturore dhe vlerat e dikujt. Duke pasur parasysh se koncepti i
pérgjithshém i cilésisé sé jetés éshté multifaktorial, pércaktuesi mé i ngushté i "cilésisé sé jetés"
pérfshin t&€ kuptuarit e imazhit t€ vetes dhe vetévlerésimit (Krizmanié¢, Kolesari¢, 1989, sipas
Boskovic, 2014).
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Koncepti i pérfshirjes dhe arsimit gjithépérfshirés

Ndryshe nga modeli i integrimit si njé géndrim jo i ploté ndaj personave me aftési té kufizuar,
i cili rezulton né njé vegim té kétyre personave nga matrica e ngjarjeve shogérore dhe marrédhénieve
socio-politike dhe ekonomike, termi "shogéri gjithépérfshirése" né pérgjithési nénkupton barazi dhe
pérfshirje té ploté té cdo individi né komunitet. Né kété kuptim, pérfshirja duhet paré nga aspekte té
ndryshme té veprimit shogéror: arsimimi, kuptimi social i personave me aftési té kufizuara dhe
nocioni i vlerave individuale. Pérfshirja éshté njé proces i ndryshimit té& vetes dhe mijedisit, né
pérputhje me kuptimin dinamik té konceptit t¢ mirégenies sé ¢do individi. Clark, Dyson dhe Millward
(2002) diskutojné nevojén pér té krijuar njé model pér té kuptuar véshtirésté né té nxéné, sipas té cilit
véshtirésité né té nxéné dhe pjesémarrja né aktivitete shogérore jané rezultat i ndérveprimit ndérmjet
nxénésve dhe kontekstit: njerézit, politika, institucionet, kultura, dhe mundésité socio-ekonomike gé
ndikojné né jetén e tyre. Prandaj sot flasim pér pérfshirjen si koncept, 18vizje, teori, filozofi, praktiké
edukative dhe politiké, e cila con né pérkufizime té ndryshme né pérputhje me kéndvéshtrimin nga i
cili studiohet.

Pérfshirja si aspekt social paraget marrédhéniet individ-shogéri dhe anasjelltas dhe mé poshté
do té cilésohet si “pérfshirje sociale”. Freiler (2002, sipas Ceri¢, Ali¢, 2005) rendit tre dimensione t&
ndérvarura té pérfshirjes sociale:

1. Hapésinore — Pérfshirja sociale si distancé e afért sociale dhe ekonomike;

2. Pérfshirja sociale si ndjenjé pranimi dhe pérkatésie; reciprociteti dhe ndérveprimet pozitive té
vlerésohen, té kené njé rol té dobishém shogéror, té€ marrin pjesé;

3. Funksionale - Pérfshirja sociale si rritje e mundésive, aftésive, kompetencave.

"Pérfshirja nuk éshté njé grup strategjish apo temash gé lidhen me njé vend. Pérfshirja ka té
béjé me pérkatésiné e njé komuniteti - njé grupi shokésh, njé komuniteti shkolle apo njé lagjeje"
(Cerié, Alic, 2005, f. 23).

"Pérfshirja éshté njé nocion i njé gasjeje gé thekson se diversiteti né forcé, né aftési dhe né
nevoja éshté i natyrshém dhe madje i déshirueshém. Ai kérkon zhvillimin e ndjeshmérisé dhe krijimin
e kushteve pér artikulimin dhe pérmbushjen e nevojave té ndryshme individuale, jo vetém té nevojave
té njerézve me paaftési specifike. Pavarésisht diversitetit toné individual, ne té gjithé duam té na duan,
té kemi njé ndjenjé pérkatésie dhe té respektojmé. Kénagésia me jetén toné dhe pranimi nga njerézit
pérreth nesh jané padiskutim elementé kyc qé ndikojné né cilésiné e jetés. Modeli i gjithépérfshirjes i
jep secilit komunitet mundésiné pér t'u pérgjigjur dhe té jeté i respektuar, duke luajtur secili prej
anétaréve té tij njé rol té réndésishém." (Cvetko, Gudelj, Hrgovan, 2000, f. 56, sipas Boskovi¢, 2014).

"Pérfshirja éshté njé term gé vjen nga terminologjia demokratike dhe rregulloret ligjore. Né
njé kuptim mé té gjeré, pérfshirja i referohet "njé procesi gé siguron gé té gjithé, pavarésisht nga
pérvoja dhe rrethanat e jetés, t¢ mund té realizojné potencialin e tyre né jeté. Njé shogeéri
gjithépérfshirése karakterizohet nga njé reduktim i pabarazisé, si dhe njé ekuilibér midis té drejtave
dhe detyrimeve té individit dhe njé rritje té kohezionit social.” (Qendra pér Pérfshirjen Ekonomike
dhe Sociale, 2002, f.12).

Uditsky (1993) e sheh pérfshirjen si njé grup parimesh gé sigurojné gé njé person ta shohé
veten si njé anétar té vlerésuar dhe té nevojshém té komunitetit né ¢cdo aspekt.
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Pérfshirja e personave me aftési té kufizuara éshté pjesé e njé lévizjeje té madhe globale pér
té drejtat e njeriut, gé bén thirrje pér pérfshirjen e ploté té té gjithé personave me aftési té kufizuara né
té gjitha aspektet e jetés.

Pérfshirja éshté njé proces i hapur gé véshtiré se mund té kryhet shpejt dhe lehté dhe né fakt
synon té hegé barrierat si kusht pér pjesémarrje té barabarté té té gjithé anétaréve né komunitet.
Késhtu, pérfshirja fitoi kuptimin e ligjit themelor demokratik sepse mbron baraziné né arsim dhe
shkollim, gé do té thoté se nuk ka persona té refuzuar, té vecuar, té stigmatizuar apo me aftési té
kufizuara.

Prandaj, kjo lloj shogérie nuk nénkupton barazi té té gjithéve, por gé té gjithé, pavarésisht nga
diversiteti, kané té njéjtén té drejté t& marrin pjesé dhe t'i pérkasin shogérisé. Té kuptuarit e barazisé
né kété kuptim unik kontribuon né reduktimin dhe ¢rrénjosjen e té gjitha formave té segregacionit,
izolimit dhe diskriminimit.

Né kuadér té kétij nocioni, mbrohet teza se njé shogéri me norma dhe vlera té pérbashkéta té
njohura dhe té imponuara pérgjithésisht éshté mé e pérgjegjshme pér margjinalizimin dhe
stigmatizimin e personave me aftési té kufizuara.

Qéllimi kryesor i késaj gasjeje éshté ndérgjegjésimi i anétaréve té komunitetit pér té siguruar
pozitén dinjitoze té personave me aftési t€ kufizuara pérmes zgjidhjeve sistematike dhe mbéshtetjes
sociale. Asnjé shogéri e organizuar nuk e shpérndan kapitalin kulturor ekzistues né ményré té
barabarté dhe kjo shkakton dallime né aksesin né arsim dhe arritjet akademike. Kjo perspektivé e
vézhgimit té shtresave té shoqgérisé né fakt e shpuri Bourdieu (1998) né pérfundimin se géllimi
themelor i edukimit éshté riprodhimi i vazhdueshém social i segregacionit, i cili bazohet né
marrédhéniet e pushtetit dhe privilegjet e njé shogérie. Ndjekja e logjikés sé piképamjes sé Bourdieu
pér riprodhimin e rendit té vendosur (1998), pérfshirja né arsim brenda kornizés sé paradigmés sé re
éshté njé lloj pérpjekjeje pér té paralajméruar riformulimin e marrédhénieve shogérore.

Zbatimi i zgjidhjeve normative cilésore né praktiké, bazuar né gasjet moderne teorike, shpesh
hap shumé piképyetje sfiduese dhe kérkuese. Nése modeli social bazohet né njé gasje holistike, njé
paradigmé konstruktiviste dhe nevojén pér ndérhyrje sociale, atéheré béhet fjalé pér drejtimin e
ndryshimit, ndryshimin e vlerave dhe strukturave geverisése dhe vullnetin politik pér té demokratizuar
shogériné. Domethéné, ndérhyrja sociale njeh zgjidhjet e problemeve né katér nivele: nivel kombétar,
lokal, akademik dhe familjar. Pérvoja e vendeve té zhvilluara tregon se nuk ka zbatim té suksesshém
té programit pa aktivitete té pérshtatshme né té gjitha nivelet. Térésia e kérkesave pedagogjike,
sociologjike dhe terapeutike né ndértimin e modelit t& pérfshirjes sé ploté dhe zhvillimin e
programeve cilésore presupozon zbatimin e parimeve té hapjes sé zhvillimit, aksesueshmérisé sé
ploté, individualizimit dhe personalizimit ku njé person dhe jo aftésia e kufizuar e tij éshté pika e
fillimit pér plotésimin e nevojave.

Qéllimi éshté aplikimi dhe zhvillimi i njé metodologjie moderne pér zhvillimin e njé strategjie
pedagogjike, zhvillimi dhe rrjetézimi i programeve pér personat me aftési té kufizuara né strukturén
kulturore dhe komunikuese té njé komuniteti, brenda sé cilés ndérmerren veprime né ciklin kurrikular:
shqyrtimi i nevojave, motivimi, pérvetésimi aktiv i njohurive t& komunitetit, shkémbimi horizontal
dhe vertikal i njohurive, vlerésimi i arritjeve dhe zhvillimi i nevojave té reja duke theksuar se
démtimet pércaktojné nivelin e potencialeve té tyre, por jo cilésiné e tyre thelbésore.
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Ndryshimet né drejtim té njé qasjeje integruese dhe gjithépérfshirése parashikojné edhe
zgjidhje té caktuara ligjore. Pérvoja konfirmon se, nése nuk ka mbéshtetje g¢ mund té njihet né
besimet, vlerat, géndrimet dhe synimet e krijuara dhe té pranuara né nivel mikro, atéheré procesi i
ndryshimit do té jeté i véshtiré edhe né rastet e vendimeve ligjore né nivel shtetéror. Né té kundért,
nése ka vendime té duhura ligjore, nése ekziston vullneti pér té béré ndryshime né nivel klase dhe
shkolle, ndryshimet dhe ndérhyrjet do té jené t¢ mundshme. Kjo ndérlidhje e géndrimeve pozitive dhe
e ndérhyrjes sociale, né njé faré ményre, krijon njé rrjedhé ciklike ndryshimi né nivelet karakteristike
pér shumicén e vendeve gé kané hyré né proceset e njé gasjeje gjithépérfshirése.

Strategjité e qasjes gjithépérfshirése pérbéjné ndryshime qé mbéshteten né dokumentet
ndérkombétare dhe evropiane té njé shogérie té zhvilluar, né té cilén njé nga parakushtet éshté zbatimi
i ndryshimeve né shoqéri. Pérfshirja dhe pérjashtimi shihen pérmes tre dimensioneve té ndérlidhura té
pérmirésimit té shoqérisé: krijimi i njé kulture gjithépérfshirése, krijimi i njé politike gjithépérfshirése
dhe zhvillimi i praktikave gjithépérfshirése. Kéto dimensione u zgjodhén pér té drejtuar té menduarit
pér ndryshimin e shoqérisé (Ili¢, 2009, sipas Boskovi¢, 2014). Cdo plan ndryshimi duhet t€ marré
parasysh té tre dimensionet. Megjithaté, krijimi i njé kulture gjithépérfshirése pérfagéson njé
dimension té réndésishém me synimin pér té térhequr vémendjen né njé kéndvéshtrim té ndryshém té
kulturés sé qasjes sociale, né kuptimin e nxitjes sé planeve té zhvillimit pér personat me aftési té
kufizuara. Kultura, megjithaté, éshté thelbésore pér krijimin e planeve pér veprim gjithépérfshirés.
Zhvillimi i vlerave té pérbashkéta gjithépérfshirése dhe marrédhénieve té bashképunimit té ndérsjellé
mund té ¢ojé né ndryshime né fusha té tjera.

Duke respektuar pikénisjen teorike moderne né kuptimin e konceptit té cilésisé sé jetés,
nisemi nga hipoteza themelore se njé gasje gjithépérfshirése ndaj cilésisé sé jetés sé njé personi né
shogériné moderne mund té arrihet me sukses pérmes programeve ndérdisiplinore. Pra, béhet fjalé pér
cilésiné e gasjes, para sé gjithash né rrafshin teoriko-metodologjik, d.m.th., konceptual, e mé pas né
até realizues. Né pérputhje me gasjet moderne teorike, gasja e pérfshirjes sé personave me aftési té
kufizuar éshté konceptuar brenda paradigmés konstruktiviste. Qéllimi kuptohet né ményré proaktive
dhe dinamike, né pérputhje me ndryshimet kulturore dhe socio-urbane né popullaté dhe ndértimin e
tyre té identitetit autentik. Duke gené se jemi ende né njé periudhé tranzicioni dhe né krizén e krijimit
té njé paradigme té re, éshté e nevojshme té zhvillohen strategji qé do té shikojné né ményré té
gjithanshme problemet e popullatés sé personave me aftési té kufizuara. Prandaj, &shté e nevojshme
rrjetézimi i programeve pér mbéshtetjen e personave me aftési té kufizuara né strukturén e
komunikimit kulturor dhe social té¢ komunitetit, brenda té cilit realizohet veprimi né ciklin e kurrikulés
(Kuhn, 1999).

Pérfshirja u shfaq si njé lévizje pér té shfugizuar sistemin dual té arsimit, shkollat e rregullta
kundrejt atyre speciale, pasi dualizmi dukej njé ¢éshtje themelore né arsim. “Pérfshirja éshté pra njé
lévizje pedagogjike-humaniste gé synon té arrijé barazi té ploté pér ¢cdo fémijé dhe té sigurojé kushte
té tilla né shkollé gé do té mundésojné zhvillim optimal né pérputhje me aftésité e tij”. (Pasalic-Kreso
2003, fq. 22, sipas Boskovi¢, 2014).

Baza pér arsimin gjithépérfshirés dhe politikén e veprimit pérmendet né disa dokumente
ndérkombétare si Konventa Evropiane pér té Drejtat e Njeriut (1950), Konventa e Kombeve té
Bashkuara pér té Drejtat e Fémijéve (1989), Deklarata Botérore pér Arsimin pér té gjithé né Jomtien
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(1990), Rregullat Standarde mbi Barazimin e Mundésive pér Personat me Aftési té Kufizuara (1993),
Deklarata e Salamankés (1994) dhe Kuadri Dakar: Arsimi pér té gjithé (2000).

Megjithése Deklarata nuk e pérmend né ményré eksplicite Konventén pér té Drejtat e
Fémijéve (1989), disa nga pércaktuesit e saj thelbésoré, si e drejta e fémijés pér mosdiskriminim (neni
2), e drejta e fémijés pér té jetuar me prindérit/kujdestarét e tyre ( Neni 9), dhe e drejta pér arsimim
(nenet 23 dhe 29), etj., pérfshihen né konkluzionet e késaj Deklarate dhe Deklaratés Salamanca (1994
sipas Ceri¢, Ali¢, 2005).

Pikat mé té réndésishme té Deklaratés jané:

1. Cdo fémijé ka té drejtén themelore pér arsimim dhe duhet t'i jepet mundésia pér té arritur dhe pér
té mbajtur njé nivel té pranueshém té té nxénit;

2. Cdo fémijé ka karakteristika, interesa, aftési dhe nevoja unike pér té mésuar;

3. Sistemet arsimore duhet té planifikohen me kujdes dhe programet arsimore té zbatohen duke
marré parasysh shuméllojshmériné e gjeré té kétyre karakteristikave dhe nevojave;

4. Personat gé kané nevoja pér arsimim té vecanté, duhet té kené akses né shkolla té rregullta gqé do
t'u pérshtateshin atyre népérmjet pérpjekjeve té duhura pedagogjike pér té pérmbushur kéto
nevoja;

5. Shkollat e rregullta me njé orientim té tillé gjithépérfshirés jané ményrat mé efektive pér té luftuar
géndrimet diskriminuese, pér krijimin e komuniteteve té hapura, pér ndértimin e njé shogérie
gjithépérfshirése dhe pér arritjen e arsimimit pér té gjithé. Pér mé tepér, ato ofrojné njé arsimim
mé efikas pér shumicén e fémijéve dhe pérmirésojné efikasitetin dhe kosto-efektivitetin e té gjithé
sistemit arsimor (UNESCO, 1994: vii, 2 sipas Ceri¢, 2004).

Primorac (2003, sipas Boskovi¢, 2014), jep vizionin e tij pér arsimin gjithépérfshirés, si njé
teori e re brenda procesit arsimor, duke marré si tezé pérfundimet e Vygotsky-t mbi zhvillimin e
koncepteve té mésuara, dhe merret me pércaktimin e teorisé sé pérfshirjes. Ai arrin né pérfundimin se
pérfshirja éshté njé koncept i papérfunduar dhe tregon kompleksitetin e karakteristikave. Duke e
konsideruar gjithépérfshirjen si njé teori t€ papérfunduar, ai ofron disa udhézime né ndértimin e
arsimit gjithépérfshirés dhe pércakton drejtimet e arsimit gjithépérfshirés. Pér mé tepér, Primorac
thekson se gasja e konstruktivizmit, si njé teori moderne e arsimimit dhe edukimit, i pérgjigjet mé sé
miri pérfshirjes si koncept dhe veprimit té tij si teori. Né& kuadér t& diskutimit pér ndértimin teorik té
arsimit gjithépérfshirés, ai niset nga kéto teza: pikénisja e teorisé kritike éshté teza se shkenca éshté
pjesé e punés sociale; teoria kritike synon té gartésojé kontekstin social té formésimit té fakteve
shogérore me géllim ndryshimin e marrédhénieve shogérore.

Stubbs (1998, sipas Boskovi¢, 2014) thekson se arsimi gjithépérfshirés Eshté njé strategji me
géllimin pérfundimtar t& promovimit té njé shogérie gjithépérfshirése ku ¢do individi i mundésohet té
marré pjesé dhe té kontribuojé.

Slatina (2003, sipas Boskovi¢, 2014) nuk e konsideron arsimin gjithépérfshir€s as si njé teori
dhe as si njé koncept, por njé lévizje gé thekson respektimin e té drejtave té njeriut dhe grupeve té
margjinalizuara shogérore.

Pasali¢-Kreso (2003, sipas Boskovi¢, 2014) thekson se gjithépérfshirja éshté njé lévizje
pedagogjike-humaniste-reformiste gé synon baraziné e ¢do fémije né pérputhje me aftésité e tyre.
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Njé studim i kryer nga Ryndak et al. (2000, sipas Boskovi¢, 2014) diskuton pérfshirjen si njé
filozofi apo sistem besimi gé pérshkon sistemin arsimor. Nga ana tjetér, disa autoré e konsiderojné
arsimin gjithépérfshirés si njé teori, si¢ sugjerohet nga libri i Clough dhe Corbett (2002, sipas
Boskovi¢, 2014) "Teoria e Arsimit Gjithépérfshirés”. Né kété pjesé trajtohen disa teori té arsimit
gjithépérfshirés, té cilat shqyrtohen pérmes pesé kéndvéshtrimeve kryesore, pérkatésisht ndikimeve
teorike né formésimin e idesé dhe praktikés sé edukimit gjithépérfshirés: modeli mjeko-psikologjik,
modeli social, gasjet kurrikulare, strategjité pér pérmirésimin e shkollés, kritika e studimeve mbi
véshtirésité.

Njé nga pérfagésuesit mé té shquar té pedagogjisé kritike éshté Paulo Freire. Thelbi i teorisé
sé tij né fushén e filozofisé sé edukimit népérmjet pedagogjisé sé té shtypurve bazohet né supozimin
se karakteristiké ontologjike e njeriut éshté té jeté njé subjekt qé pérshtat dhe ndryshon njékohésisht
botén pérreth tij, duke pasuruar késhtu vazhdimisht jetén e tij si individualisht ashtu edhe kolektivisht.
Duke folur pér problemet e edukimit té individéve dhe grupeve té margjinalizuara, Freire shprehet se
ata nuk jetojné jashté shogérisé. Ata kané gené gjithmoné brenda strukturave ku jané njohur si pjeseé.
Zgjidhja nuk éshté integrimi i tyre né struktura té tilla, por transformimi i tyre né ményré gé té béhen
“genie pér veten e tyre”. ME tej, ai thekson se asnjé formé€ e edukimit nuk mund t€ jeté politikisht
neutrale sepse sistemi arsimor mund té pérdoret gjithmoné si mekanizém pér té nxitur dhe mbajtur
pabarazité arsimore. (Freire, 1993, sipas Boskovi¢, 2014).

Analiza e parimeve bazé té arsimit gjithépérfshirés synon té tregojé se kéto ide nuk jané té
reja; ato jané pérpjekje njerézore té té gjitha kohérave pér té konfirmuar veten si genie njerézore. Ky
lloj vullneti éshté i zhytur thellé né logjikén e etikés; konceptet bazé jané té aférta me etikén
normative dhe disa nga shkencat normative té arsimimit dhe edukimit. Né kuadér té shkencés
normative té arsimimit, problemi i parimeve u tentua té zgjidhej duke arritur norma dhe vlera
objektivisht té vliefshme, té té gjitha kohérave. Hulumtimet tregojné se teoria konstruktiviste mund té
kontribuojé n€ zhvillimin e métejshém té pérfshirjes dhe edukimit gjithépérfshirés (Juric¢ et al., 2001,
sipas Boskovi¢, 2014; Milutinovi¢ et al., 2011).

Arsimi gjithépérfshirés bazohet né njé model social té diversitetit té fémijéve dhe né krijimin
e njé sistemi arsimor qé mund t'i pérgjigjet nevojave individuale té ¢do fémije. "Faktori kryesor éshté
fleksibiliteti - duke pranuar faktin se fémijét mésojné me dinamika té ndryshme dhe se mésuesit kané
nevojé pér aftési specifike pér té mbéshtetur mésimdhénien e tyre né njé ményré fleksibél. Kjo
pérfshin ,,pérdorimin e metodave t€ ndryshme pér t'iu pérgjigjur nevojave t&€ ndryshme t€ fémijéve,
kapaciteteve té tyre t&€ ndryshme dhe dinamikave t€ zhvillimit.” (Miles, 2002, fq. 4). Pérkrahésit e
arsimit gjithépérfshirés deklarojné se arsimi gjithépérfshirés éshté njé e drejté e njeriut gé siguron
cilési dhe zhvillon ndjeshméri mé té miré sociale (Qendra pér Arsimin Gjithépérfshirés, 2009).
Problemi i taktit dhe respektit pér specifikat e ¢do rasti individual, arsimi gjithépérfshirés i zgjidh
pérmes individualizimit dhe miratimit té€ programeve arsimore individuale pér kategori té caktuara
student€sh dhe pér ¢do student individualisht (Konig, Zedler, 2001, sipas Boskovic¢, 2014).

Arsimi gjithépérfshirés mund té shihet si njé proces i dyanshém, i cili nga njéra ané i referohet
rritjes sé pjesémarrjes dhe té nxénit, dhe nga ana tjetér identifikimit, zvogélimit ose eliminimit té
véshtirésive pér pjesémarrje dhe mésim (Rajovi¢, Jovanovi¢, 2010). Suzi¢, 2003, (sipas Rajovic,
Jovanovi¢, 2010) nénkupton aktivitetet e individit dhe shoqérisé, si njé proces i mésimnxénit dhe
mésimdhénies né té cilin ka ndryshime relativisht té pérhershme dhe progresive té individit né
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aspektin e mbéshtetjes sociale dhe pérfshirjes sociale. Ky proces nuk duhet kuptuar ekskluzivisht si
njé proces shkollor, megjithése fokusohet né até se si shkolla ndikon né periudhén e rritjes. Prandaj,
duhet kuptuar si arsimim dhe edukim i géllimshém, por edhe si mésim dhe veté-arsimim spontan.

Arsimi i larté dhe cilésia e aksesueshmérisé / Midis asaj
deklarative dhe asaj té zbatuar - nxénésit me aftési té kufizuara
né arsimin e mesém

Universitetet jané né té njéjtén kohé iniciatoré, por edhe pasqyré e shogérisé pjesé e sé cilés
jané. Sipas politikave, strategjive dhe deklaratave té ndryshme, té miratuara né dhjeté vitet e fundit né
nivel evropian dhe botéror, universitetet kané rolin mé té réndésishém né pérfshirjen sociale, pritet té
japin kontributin mé té madh né ndérgjegjésimin pér dimensionin socio-kulturor, i cili shogéron
reformat dhe transformimet ekonomike. Pérkufizimet normative té sé drejtés pér arsim té larté (né
Deklaratén Universale té té Drejtave té Njeriut, 1948, dhe né Kartén e té Drejtave Themelore té
Bashkimit Evropian, 2009) shpesh theksojné se arsimi i larté duhet té jeté i aksesueshém pér té gjithé
né bazé t€ "aftésisé” dhe se éshté e nevojshme té sigurohen té gjitha parakushtet né arsimin e larté pér
té kontribuar né zbatimin e kétyre parimeve. Sigurimi i sé drejtés pér arsimim té personave me aftési
té kufizuara né té gjitha nivelet, né pérputhje me nevojat individuale té kétyre personave dhe
mbéshtetjen brenda sistemit té pérgjithshém arsimor, kontribuon mé sé shumti né zhvillimin e tyre
akademik dhe social (Konventa pér té Drejtat e Personave me Aftési té Kufizuara, 2007). Sigurimi i
aksesit té barabarté dhe parimi i mundésive té barabarta né arsim éshté njé nismé globale pér té
promovuar té drejtén pér arsim pér té gjithé. Organizata e OKB-sé pér Arsimin, Shkencén dhe
Kulturén, e titulluar "Arsimi pér té gjithé" dhe synimet dhe masat e pércaktuara né Obijektivat e
Zhvillimit té Mijévjecarit t¢ OKB-sé, té miratuara nga anétarét e Késhillit t& Evropés né vitin 2003,
pércaktojné garté nevojén pér té siguruar té gjitha parakushtet i cili do té sigurojé akses né arsim pér
grupet e margjinalizuara, duke pérfshiré njerézit me aftési t€ kufizuara (Farnell, Kova¢, 2010, sipas
Boskovi¢, 2014).

Pérfshirja né arsimin e larté, né dekadén e fundit, éshté ngjitur né listén e prioriteteve té
politikave té arsimit té larté. Falé synimeve té pércaktuara nga Procesi i Bolonjés, pérfshirja e
studentéve me aftési té kufizuara né arsimin e larté nuk éshté mé njé temé dytésore. Parimet e Procesit
té Bolonjés bazohen né c¢éshtjet e pérfshirjes sé té gjitha grupeve té margjinalizuara, pérfshiré
studentét me aftési t€ kufizuara. Procesi i Bolonjés pércakton udhézime nén emrin e pérbashkét
"dimension social” dhe i referohet sigurimit t& mundésive té barabarta pér grupet e margjinalizuara
gjaté regjistrimit né studimet universitare, gjaté procesit té studimit né periudhén e shkollimit, si dhe
né pérfundim té studimeve té tyre. Theksimi i nevojés pér njé "dimension social™ té arsimit té larté né
Procesin e Bolonjés éshté vendosur si i pari né listén e ndryshimeve né politikat e arsimit té larté deri
né vitin 2020 (Farnell, Kova¢, 2010, sipas Boskovi¢, 2014). Udhézimet ¢ Procesit t€ Bolonjés jané
béré pjesé e politikave publike té arsimit té larté né Bashkimin Evropian dhe mé gjeré. Ky fakt ka
pasoja té drejtpérdrejta né procesin e zhvillimit té njé qasjeje gjithépérfshirése ndaj arsimit té larté.

Megjithaté, edhe pse ka opinione té ndryshme, Dolenec (2010, sipas Boskovi¢, 2014)
paralajméron se Procesi i Bolonjés ka arritur shumé pak né dhjeté vjet né drejtim té pérfshirjes sé
studentéve me aftési té kufizuara né sistemin e arsimit té larté. Né té njéjtén kohé, ai thekson se

193



politika gjithépérfshirése e Procesit té€ Bolonjés deri mé tani ka marré né radhé té paré njé “fitore
deklarative”, por ende t&€ pazbatueshme. Disa autor€ besojné se arsyeja pér kété €shté ekzistenca e dy
nocioneve teorike té habitusit institucional: i ashtuquajturi ,habitus institucional gjithépérfshirés® i
karakterizuar nga masa institucionale gé kontribuojné né sigurimin e mundésive té barabarta arsimore
dhe njé ,habitus institucional pérjashtues” q€ ende pérshkruan masa institucionale t€ pandjeshme
shogérore. (Doolan, Farnell, 2009, sipas Boskovi¢, 2014). Shkaget e mungesés sé krijimit té njé
habitusi institucional gjithépérfshirés mund té gjenden edhe né diskutimin e Bourdieu (1998) mbi
riprodhimin e pabarazive sociale né arsimin e larté. Nése nuk i kushtohet mé shumé vémendje zakonit
social dhe kulturor té studentéve potencialé, nuk mund té krijohen masa cilésore institucionale pér té
siguruar akses t€ barabarté né arsimin e lart€. (Klemengiq dhe Fried, 2007, sipas Boskovi¢, 2014).

Né& njé numér t& madh politikash, deklaratash apo strategjish zhvillimi, té miratuara né dhjeté
vitet e fundit, dimensioni social i arsimit té larté éshté i pashmangshém. Né deklaratén ministrore té
Londrés, té publikuar nga Ministrat e Arsimit té vendeve nénshkruese té Deklaratés sé Bolonjés né
vitin 2007, u konkludua se arsimi i larté duhet té luajé njé rol té réndésishém né uljen e pabarazive
dhe rritien e gamés sé njohurive, aftésive dhe kompetencave né shogéri dhe maksimizimin e
potencialit t& individéve pér zhvillim personal dhe kontribut pér njé shogéri té géndrueshme dhe
demokratike t& bazuar né njohurité. Né vitin 2008, u botuan dy dokumente té réndésishme: "Karta e
Universiteteve Evropiane pér t& mésuarit gjaté gjithé jetés", qé pérfagéson angazhimin e anétaréve té
Shoqgatés sé Universiteteve Evropiane (EUA) né lidhje me ndérgjegjésimin e universiteteve evropiane
pér diversitetin dhe nevojat individuale té studentéve dhe pérgjegjésiné e tyre pér pérshtatjen e
programeve té studimit, duke respektuar gasjen e mésimdhénies me né gendér studentin. Organizata e
Arsimit té Larté UNESCO, Shogata Ndérkombétare e Universiteteve, kané publikuar edhe njé akt
rekomandues “Qasje e barabarté, sukses dhe cil€si né arsimin e larté”, i cili synon té€ rrisé€ pérqindjen e
popullsisé me arsim té larté, si dhe té mundésojé aksesin mé té gjeré né arsimin e larté pér personat e
nénpérfagésuar pér shkak té statusit socio-ekonomik, racés, kombésisé, moshés, fesé, gjinisé ose
shkallés sé aftésisé sé kufizuar. Ekspertét kané identifikuar shkaget e pabarazive né aksesin né arsim
dhe arritjet arsimore, té cilat bazohen kryesisht né pozicionet fillestare té pabarabarta té individéve gé
hyjné né sistemin arsimor si dhe né dallimet né cilési brenda sistemeve arsimore. Shtetet anétare jané
té pérkushtuara pér té reformuar sistemet e tyre arsimore me synimin pér té reduktuar pabarazité
sociale, me theks té vecanté né arsimin e larté. Né kété sistem arsimor ka ende njé pérgindje té
konsiderueshme té grupeve té margjinalizuara té nxénésve, pérfshiré nxénésit me aftési té& kufizuara.
Gjithashtu, theks i vecanté iu kushtua sigurimit té parakushteve pér rritjen e aksesit né arsimin e larté
dhe sigurimin e aksesit té drejté. Kjo varet nga arritjet e nxénésve potencialé né arsimin fillor dhe té
mesém. Né bazé t& hulumtimeve, éshté konstatuar se arritjet e studentéve potencialé me aftési té
kufizuara gjaté niveleve té uléta té arsimit jané mé té dobéta, gjé qé éshté shkaku i pérfagésimit té ulét
té tyre né arsimin e lart€ (Divjak et al., 2008, sipas Boskovi¢, 2014).

Njé numér i madh autorésh besojné se familjet gé i pérkasin kategorive mé té larta socio-
ekonomike ushqgejné vlerén dhe réndésiné e arritjes sé kushteve mé té mira arsimore. Njé zakon i tillé
kulturor adoptohet nga fémijét me aftési té kufizuara dhe se pérveg pérgatitjes sé miré né arsimin e
méparshém, mbéshtetja e familjes éshté njé nga parakushtet e réndésishme pér arritjen e arsimit té
larté. Pérve¢ késaj, familje té tilla mund té pérballojné té paguajné pér njé arsim mé té miré dhe t'u
ofrojné fémijéve gjithcka gé u nevojitet pér té vazhduar arsimimin e tyre me arritje mé té larta.
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Studentét me aftési té kufizuara té pérfshiré né studime pérmes nismave universitare pér té rritur
aksesin, zbulojné gjithashtu se nuk kané zhvilluar t€ ashtuquajturin ,habitus akademik™ g€ do t&€
lehtésonte integrimin e tyre mé té suksesshém né studimet universitare (Redmond, 2006, sipas
Boskovi¢, 2014).

Frika e shprehur nga mospérmbushja e kérkesave té arsimit té larté dhe frika nga prishja e
marrédhénieve té méparshme familjare dhe personale pér shkak té largimit né universitet ndikojné né
vendimin pér vazhdimin e arsimit té larté. Mekanizmat pér té inkurajuar hyrjen mé masive né arsimin
e larté (pérveg hartimit t& politikave adekuate t& mbéshtetjes financiare), sipas Murphy dhe Fleming
(2003), duhet té pérgéndrohen né tre nivele kyge: institucionet arsimore né nivelet para pérfshirjes né
arsimin e larté (pér té reduktuar pabarazité né arritjet e studentéve), punédhénésit (pér té siguruar
punésim mé té miré té té diplomuarve) dhe familjen e komunitetin lokal (pér té informuar mé miré té
tjerét pér géllimin dhe réndésiné e pérfshirjes né arsimin e larté dhe pér té forcuar mbéshtetjen e
familjes pér tu arsimuar).

Pritshmérité e vendosura nga institucionet e arsimit té larté duhet t& mbéshteten nga
programet dhe projektet e tyre pér té pérmbushur nevojat e studentéve potencialé dhe nevojat e
komunitetit mé té gjeré (Williams, 2007, sipas Boskovi¢, 2014).

Me synimin pér té shpallur rritjen e aksesit né arsimin e lart&, pikénisja éshté analiza e
tendencave té aksesit né arsimin universitar, vecanérisht analiza e padrejtésive, si ¢éshtje kyce né
fushén e politikave publike né arsimin e larté. Bazuar né kéto analiza dhe hulumtime mbi padrejtésiné
né pérfshirjen né arsimin e larté, jané béré pérparime té reja né pércaktimin e sakté té asaj gé
nénkuptohet me termin "gasje" né arsimin e larté. Qéllimi éshté té pércaktohen grupet e synuara, té
hulumtohet se kush jané ata dhe nése géllimi éshté vetém pérfshirja e atyre grupeve né arsimin e larté
dhe nése ka ndonjé gjé qé mund té mbéshtesé géllimet e pércaktuara. Eshté arritur njé konsensus mé i
gjeré gé nénkupton se, kur béhet fjalé pér aksesin né arsimin e larté, nuk mund té anashkalohet ¢éshtja
e pérfshirjes né sistemin arsimor dhe pérfundimit me sukses té studimeve. Duke reflektuar kété
zhvendosje nga fokusi, né vend gé té theksohet ¢éshtja e "aksesit" né arsimin e larté, njé term i ri éshté
pérdorur gjithnjé e mé shumé né njé séré dokumentesh ndérkombétare teorike dhe té politikave
publike: "zgjerimi i pjesémarrjes né arsimin e larté".

NEé lidhje me grupet sociale gé jané mé pak té pérfshira né sistemin e arsimit té larté, éshté
arritur njé konsensus gé mohon kufizimin e tyre né karakteristikat socio-ekonomike ose karakteristika
té tjera specifike, duke nénkuptuar se duhet té identifikohen seksione té popullsisé gé tradicionalisht
jané mé pak té pérfshira né arsimin e larté. Né kété kuptim, termi gé éshté pérdorur gjithnjé e mé
shumé pér kéto grupe éshté "grupe té nénpérfagésuara”. Pjesa e njé grupi té caktuar shogéror né
sistemin kombétar té arsimit té larté nuk korrespondon me pjesén e tyre né popullsiné totale té atij
vendi (BFUG, 2007).

Masat e miratuara né nivel ndérkombétar pér té zgjeruar pjesémarrjen pérfshijné, por nuk
kufizohen vetém né: Komisionin Evropian, Ministrat Evropiané té Arsimit té té gjitha vendeve
nénshkruese té Procesit t& Bolonjés, Organizatén pér Bashképunim Ekonomik dhe Zhvillim (OECD),
Shogatén Ndérkombétare té Universiteteve (NJAB), né UNESCO, dhe Bashkimin Evropian té
Studentéve (ESU). E pérbashkéta pér té gjitha konkluzionet dhe iniciativat éshté mendimi pér
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strukturén studentore, e cila do té zgjerojé aksesin né arsimin universitar dhe ményrat e pérfshirjes me
sukses té grupeve té nénpérfagésuara né arsimin e larté.

Bazuar né té dhénat pér pérfshirjen né arsimin e larté (p.sh., OECD, 2008), vémendje e
vecanté i kushtohet rrethanave nga té cilat varet suksesi i zgjerimit té pjesémarrjes: nga shkaget e
aksesit té reduktuar, dmth pérfshirja mé e dobét e pjeséve té caktuara té popullsisé né nivelet mé té
larta té arsimit, pér ¢éshtjen e shkallés sé larté té braktisjes sé studimeve, pra mungesés sé inkurajimit
pér ndjekjen dhe pérfundimin e studimeve. Vetém kur merren parasysh té gjitha sa mé sipér, mund té
flitet pér integritetin e nismés pér zgjerimin e pjesémarrjes né arsimin e larté.

Pjesémarrésit pérkatés né procesin e formésimit té politikave publike té arsimit té larté né
kontekstin ndérkombétar kané qasje té€ ndryshme pér arritjen e géllimeve. Theksi né zgjerimin e
pjesémarrjes ka marré njé réndési té vecanté né Procesin e Bolonjés, pasi reforma éshté pranuar nga
ministrat e arsimit t& 46 vendeve. Edhe pse rekomandimet né njoftimet ministrore té Procesit té
Bolonjés nuk jané té detyrueshme, ato inkurajohen pérmes metodés sé koordinimit té hapur. Njoftimet
pér géllimet dhe masat e ndérmarra béhen shumé ndikuese né procesin e pércaktimit dhe formésimit
té politikave publike kombétare té arsimit té larté. Lidhur me pércaktimin e masave né lidhje me
zgjerimin e aksesit né arsimin e larté, Grupi i Punés fillimisht thekson se secila prej tyre duhet t'i
nénshtrohet pérshtatjes me kontekstet dhe prioritetet kombétare (Farnell, Kovaé, 2010, sipas
Boskovi¢, 2014). Masat duhet t€ jené né pérputhje me shumicén e shkageve té identifikuara té
padrejtésisé né arsimin e larté, nga zakonet sociale dhe kulturore (masat shtesé lidhur me informimin;
pérshtatja e programeve té studimit) deri te barrierat ekonomike (t& gjitha format e mbéshtetjes
financiare té synuar), si dhe rezultate té dobéta né arsimin e méparshém (fleksibiliteti i politikave té
regjistrimit). Vihet re se masat pér veprim né fazat e hershme té arsimit (nga arsimi parashkollor deri
né até té mesém) nuk jané paraqitur kétu. Ato mund té parandalojné braktisjen ose déshtimin né arsim
dhe té inkurajojné vazhdimin e arsimit. Megjithaté, Komunikata e Leuven shpjegoi se masat e marra
né€ kuadér t€ Procesit t& Bolonjés “duhet t&€ jené plotésuese me masat né pjesé t€ tjera t&€ sistemit
arsimor” (Leuven Communique, 2009, f.2).

Lidhja midis "teorisé" sé paragitur né punimet e ekspertéve té politikave té arsimit té larté dhe
"praktikés" sé politikave publike té arsimit té larté éshté theksuar fort né dokumentet e Procesit té
Bolonjés, duke formuar bazén pér zhvillimin e politikave publike kombétare cilésore pér té zgjeruar
pjesémarrjen né arsimin e larté né Europé. Sé fundi, duhet theksuar se Komunikata e Leuven, duke
mbrojtur pérkushtimin pér cilésiné né arsimin e larté, theksoi temén "Dimensioni social: Qasja dhe
pérfundimi i drejté" si kryesore né listén e prioriteteve té Procesit t& Bolonjés pér dekadén e
ardhshme. Ai kérkon formimin e objektivave té matshém deri né vitin 2020, né drejtim té rritjes sé
pjesémarrjes sé grupeve té nénpérfagésuara né arsimin e larté (Leuven Communique, 2009). Njé
arritje e réndésishme pasqyrohet né faktin se nga dokumentet e shumta té té gjithé kétyre
pjesémarrésve, vihet re njé konsensus mé i gjeré né lidhje me parimet bazé té zgjerimit té pjesémarrjes
né arsimin e larté. Kjo lidhet kryesisht me njohjen e nevojés qé geverité kombétare ta béjné até njé
prioritet té politikave publike té arsimit té larté. Gjithashtu u theksua nevoja pér njé gasje té integruar,
e cila merr parasysh té gjitha shkaget e padrejtésisé né aksesin né arsimin e larté. Mbledhja e té
dhénave pér shkaget dhe shkallén e padrejtésisé né arsimin e larté éshté njé bazé e nevojshme pér
politika publike cilésore t€ synuara n€ kété fushé (Puzi¢ dhe sar., 2006, sipas BoSkovi¢, 2014).
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Mes deklarativés dhe té zbatuarit - nxénésit me aftési té kufizuara né arsimin e mesém

Koncepte té tilla si e drejta pér arsim, arsimi gjithépérfshirés, dimensioni social i arsimit,
pérshtatja e mjedisit akademik pér grupet e nénpérfagésuara né arsimin e larté, parimi i mundésive té
barabarta né arsim apo arsimi pér té gjithé, jané vetém disa nga konceptet gé po béhen té zakonshme
né debatet ndérkombétare, diskutimet né fushén e té drejtave té njeriut, pérfshirjes sociale dhe
zhvillimit social (Pavi¢, Vukeli¢, 2009, sipas Boskovic¢, 2014).

Parimi i mundésive té barabarta né arsim mund té pérkufizohet si: barazimi i kushteve gé
lidhen me arritjet arsimore né ményré gé té gjithé individét té kené mundésiné té shprehin aftésité e
tyre. Kjo do té thoté se arritjet arsimore té secilit individ duhet té lidhen me aftésité dhe pérpjekjet e
tyre (Pavi¢, Vukeli¢, 2009). N& pérputhje me konceptet e pérmendura dhe duke véné né dukje rolin e
arsimit té larté me theks né dimensionin social, té rinjté me aftési t€ kufizuara po béhen gendra e
interesit pér krijimin e parakushteve pér mundési té barabarta né arsim. Ata pérfagésojné njé nga
grupet sociale mé té cénueshme, duke u pérballur me pengesa serioze né té gjitha nivelet e arsimit,
vecganérisht né arsimin e larté.

Pra, parimi i mundésive té barabarta pérfshin jo vetém baraziné formale, pra akses té
barabarté né arsim né kuptimin formal-juridik, por edhe identifikimin dhe eliminimin e té gjithé
faktoréve shogéroré gé jané rezultat i dallimeve sociale gé riprodhojné pabarazité sociale duke ofruar
kualifikime arsimore jolegjitime. Barazia e kushteve, né kuadrin e arsimit, mund té cenohet nga njé
séré faktorésh sundues, socialé dhe kulturoré, té cilét shpeshheré jané shkak pér krijimin e grupeve gé
nuk mund té pérmbushin géllimet e pércaktuara shogérore pa mbéshtetjen e mjedisit social.

Pércaktimi i grupeve té nénpérfagésuara né arsimin e larté buron nga nevoja pér té
ripércaktuar trupén studentore, duke krijuar parakushte pér akses té barabarté né arsimin e larté dhe
duke krijuar njé atmosferé pozitive politike né universitet, duke pérfshiré masa pozitive sociale dhe
legjislative pér té rritur cilésiné e jetés sé studentéve me aftési té kufizuara. Kur béhet fjalé pér
arsimin e larté, duhet theksuar se faktori mé i forté pér njé fillim cilésor té karrierés éshté pérfundimi i
arsimit té larté, ndérsa pérfundimi i arsimit t& mesém éshté kusht kyc pér pérfshirjen sociale
(Matkovic, 2009, sipas Boskovi¢, 2014). ).

Pérfshirja e studentéve me aftési té kufizuara né arsimin e larté nuk éshté mé njé temé
dytésore. Né Procesin e Bolonjés kjo po ngjitet né listén e prioriteteve dhe i njéjti trend tashmé ka
filluar té ndihet né gjithé vendet e rajonit. Né té njéjtén kohé, ajo thekson se Procesi i Bolonjés trajton
céshtjet e pérfshirjes sé grupeve té nénpérfagésuara, duke pérfshiré kétu edhe studentét me aftési té
kufizuara. Né dokumentet bazé nga Konferencat Ministrore (Komunikata e Pragés 2001, Komunikata
¢ Berlinit 2003, Komunikata e Bergenit 2005, Komunikata ¢ Londrés 2007, sipas Boskovi¢, 2014),
Procesi i Bolonjés pércakton udhézime nén emértimin e pérbashkét ,,dimensionin social“ qé lidhet me
sigurimin e mundésive té barabarta pér grupet e nénpérfagésuara kur regjistrohen né universitet, gjaté
studimeve dhe né fund té studimeve. Si¢ u diskutua mé herét, theks i vecanté i kushtohet hegjes sé
barrierave institucionale pér studentét me aftési té kufizuara. Késhtu, dokumentet e Procesit té
Bolonjés i japin hapésiré temés sociologjikisht té réndésishme té cilésisé sé mjedisit akademik dhe
ndikimit té saj né cilésiné e arsimit té larté té studentéve me aftési té kufizuara.
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Cilésia e aksesueshmérisé sé mjedisit akademik

Arsimi duhet té jeté njé faktor themelor i pérfshirjes sociale pér té gjithé qytetarét (Késhilli i
Evropés, 2003). Pér té arritur kété pér personat me aftési té kufizuara, duhet té inkurajohet hartimi i
njé sistemi arsimor gjithépérfshirés. Ai do té jeté né gjendje té adresojé ndryshimet né nevojat
arsimore té fémijéve dhe personave me aftési té kufizuara, duke u dhéné atyre akses dhe sukses né
sistemin e rregullt arsimor, nga ai parashkollor, deri né arsimin e larté dhe até gjaté gjithé jetés.

Ekzistojné€ katér dimensione themelore t€ arsimit g€, sipas Tomasevski (2006, sipas BoSkovi¢,
2014), i dérguari i paré i Kombeve té Bashkuara pér té drejtén e arsimit (1998-2004), duhet té
pérmbushen né ményré gé e drejta pér arsim té jeté pérmbushur né praktiké: disponueshméria,
aksesueshméria, pranueshméria dhe pérshtatshméria. Disponueshmeéria i referohet ekzistencés sé njé
numri té mjaftueshém té institucioneve arsimore té pajisura né ményré adekuate dhe shpérndarjes sé
tyre rajonale. Pérvec késaj, aksesueshméria fizike dhe ekonomike, d.m.th., aksesueshméria e
institucioneve té tilla pér té gjitha grupet shogérore, éshté vecanérisht e réndésishme.
Pérshtatshméria trajton ¢éshtjen e ofrimit té kushteve té studimit gé jané né pérputhje me standardet
ndérkombétare dhe céshtjen e cilésisé sé ofruar nga programet arsimore. Véshtirésité gé kané
institucionet arsimore né realizimin e té drejtés pér akses té barabarté né mésimdhénie dhe né procesin
arsimor shpesh lidhen me kapacitetet e pamjaftueshme financiare (pajisje teknike, disponueshméria e
teknologjive ndihmése, punésimi i ekspertéve dhe asistentéve mésimdhénés, etj.), por edhe me
pamjaftueshmériné e kapaciteteteve njerézore ose pamjaftueshmériné né pérgatitjen mésimore
(mésimdhénés, asistenté, bashképunétoré) dhe personel jo-mésimor (t& punésuar né shérbimet e
studentéve).

Njé mjedis akademik i aksesueshém siguron pérshtatjen me metodat e mésimdhénies, té cilat
u mundésojné studentéve me aftési té kufizuara té aksesojné aktivitetet akademike né njé ményré qé
nuk cenon standardet akademike. Aksesueshméria nénkupton gjithcka gé u mundéson personave me
aftési té kufizuara té jetojné té pavarur dhe t€ marrin pjesé né té gjitha aspektet e jetés, ashtu si té
tjerét (Pocug, 2008, sipas Boskovi¢, 2014).

Ky pérkufizim i aksesueshmérisé tregon garté se ka nevoja reale pér té krijuar njé mjedis
akademik né pérputhje me nevojat e té gjithé nxénésve me aftési té kufizuara, pra njé mjedis gé
mundéson zhvillimin e kompetencés sociale té té gjithéve né procesin arsimor dhe pérfshirjen aktive
té studentéve me aftési té kufizuara. Kompetenca sociale éshté, né fakt, njé gjendje né té cilén njé
person zotéron aftésité dhe sjelljet sociale, emocionale dhe intelektuale gé jané té nevojshme gé ai
person té jet€ njé anétar 1 suksesshém 1 grupit dhe shoqgérisé (Milasin, et al., 2009, sipas Boshkoviq,
2014).

Njé mjedis akademik cilésor kérkon pérfshirjen e ploté té té gjithé pjesémarrésve né procesin
arsimor dhe sistemin mbéshtetés pér té siguruar zhvillimin e kompetencave té komunikimit
ndérpersonal. Ky éshté njé parakusht pér arritjen e marrédhénieve cilésore ndérpersonale brenda
mjedisit akademik. Niveli i kompetencés sé komunikimit ndérpersonal éshté shkalla né té cilén sjelljet
e dikujt jané té pérshtatshme pér situatén dhe né kété ményré i mundésojné dikuijt té arrijé géllimet e
tij individuale dhe té marrédhénieve né grup. Suksesi i arritjes sé géllimeve né ¢do ndérveprim varet
kryesisht nga kompetenca e komunikimit, e cila mund té interpretohet si arritje e géllimeve té veta,
ndérsa né té njéjtén kohé pérpiget qé pjesémarrésit e tjeré né ndérveprim, té paktén pjesérisht, té
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arrijné géllimet e tyre (Reardon, 1998, sipas Boskovi¢ , 2014). Kompetenca ¢ komunikimit éshté njé
faktor i réndésishém né perceptimin e cilésisé sé marrédhénieve ndérpersonale dhe ndikon né
zhvillimin e vetébesimit, ndjenjés sé vetévlerésimit dhe kompetencés sociale (Prilleltensky, Nelson,
2000, sipas Boskovi¢, 2014).

Se sa do té ndikojné hulumtimet e méparshme pér mésimnxénien nga ane e studentéve me
aftési té kufizuara, aktivitetet dnhe projektet e iniciuara gé institucionet té pérfshijné studentét me aftési
té kufizuara né arsimin e larté, varet nga analiza e detajuar e shkakut té njé numri té pamjaftueshém té
kétyre studentéve. Disa nga treguesit mund té jené: kérkesa e tyre pér programe studimi, burimet né
dispozicion, numri i studentéve me aftési té kufizuara, suksesi i studentéve me aftési té kufizuara,
braktisja etj. Né té njéjtén kohé, sigurimi i njé mjedisi akademik cilésor, si njé element i réndésishém
né pérmirésimin e cilésisé sé arsimit té larté pér studentét me aftési té kufizuara, kérkon ndryshime né
mjedisin akademik qé nga pérshtatjet arkitektonike, te pérshtatja e pérmbajtjes mésimore, ofrimi i
mbéshtetjes nga kolegét, pérgatitja e mésimdhénies dhe personeli jo-mésimor pér té punuar me
nxénésit me aftési té kufizuara si dhe mbéshtetje profesionale. Népérmjet njé sistemi qé synon
arsimimin e té gjithéve né mjedisin akademik, krijohen parakushtet pér rritjen e pjesémarrjes sé
studentéve me aftési té kufizuara né arsimin e larté. Pjesémarrja e kétyre nxénésve bazohet né
angazhimin e singerté té té gjithé pjesémarrésve, duke respektuar kontekstin mé té gjeré social,
kulturor dhe social té nxénésve me aftési té kufizuara.

Megjithése njé gasje e individualizuar dhe plotésimi i nevojave shumé specifike mund té jeté
ményra e vetme e sakté pér t&€ mbéshtetur studentét me aftési té kufizuara, ekzistojné gjithashtu masa
dhe procedura gé mund té zgjidhin disa ¢éshtje kyce té pérbashkéta pér té gjithé studentét me aftési té
kufizuara, d.m.th., kategori té caktuara studentésh, mé shpesh té pércaktuara sipas démtimit té tyre
(Kis-Glavas, Sokac, 2005, sipas Boskovi¢, 2014). Fleksibiliteti dhe kompetencat € mésuesve dhe stafit
administrativ, t& shogéruara me pérvetésimin e nevojave dhe veprimet e planifikuara sistematike pér
pérmbushijen e tyre, jané gasja e duhur. Ajo gé kontribuon né ngritjen e cilésisé sé aksesueshmérisé né
mjedisin akademik &shté gatishméria dhe pranimi nga institucioni, ku mbéshtetja e studentéve,
mésimdhénia gjithépérfshirése dhe mjedisi jané vendimtare. Institucionet e arsimit té larté duhet té
ndérmarrin aktivitete té arsyeshme. Kjo shpesh varet nga rrethanat né té cilat ndodhen studentét
individualé, nga burimet financiare dhe burimet e tjera té institucionit, si dhe nga praktika dhe suksesi
i pérshtatjeve t& nevojshme (Shevlin et al., 2004, sipas Boskovi¢, 2014).

Mundésité, aksesi dhe té drejtat e studentéve me aftési té kufizuara né arsimin e larté
formohen nga niveli i mbéshtetjes sé personelit akademik dhe joakademik né pérmbushjen e nevojave
té tyre specifike. Né procesin arsimor, nxénésit me aftési té kufizuara kané té drejtén e té njéjtés
mbéshtetje si né arsimin fillor dhe t& mesém (OECD, 2011), e cila do té kompensojé ndjeshém efektet
negative té aftésisé sé kufizuar té tyre. Sigurimi i cilésisé sé arsimimit té studentéve me aftési té
kufizuara né arsimin e larté varet nga aftésia pér té identifikuar me saktési nevojat e tyre, konsistenca
né aksesin dhe disponueshméria e shérbimeve dhe ekspertizés, barazia né aksesin né burimet dhe
ekzistenca e kulturés dhe politikave gjithépérfshirése né arsimin e larté. Sigurimi i cilésisé sé arsimit
varet edhe nga kapaciteti dhe vullneti i institucioneve pér té parashikuar nevojat e studentéve dhe pér
té organizuar mbéshtetjen ndaj tyre. Né pjesén mé té madhe té Evropés Peréndimore, studentét me
aftési té kufizuara kané té drejtén e materialeve mésimore té pérshtatura pér nevojat e tyre,
mbéshtetjes sé stafit, transportit, késhillimit dhe teknologjisé ndihmése.

199



Aksesueshméria né mjedisin akademik mundéson zhvillimin e njohurive si parakusht pér
zhvillimin personal. Zhvillimi personal i referohet edukimit, aftésive té ndryshme, arritjeve,
kompetencave personale. Sigurimi i cilésisé sé arsimit pérfshin politika, procese, aktivitete dhe
mekanizma gé ndihmojné arsimin e larté pér studentét me aftési té kufizuara té njihet, reflektohet dhe
zhvillohet (Ivkovi¢, 2009).

Megjithése té gjitha sa mé sipér ekzistojné né politikat zyrtare té arsimit té larté, ka ende
véshtirési té konsiderueshme gé pengojné pjesémarrjen cilésore té studentéve me aftési té kufizuara né
arsimin e larté.
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